Proceso de construccion de la
situacion de aprendizaje

Producir por escrito cada pieza de una situacion completa en el
orden que impide que el disefo se caiga: primero el criterio, al final

la actividad.

Punto de partida del diseno y orden de las decisiones
Criterios de seleccidén de un contexto con sentido curricular

El reto y el producto final como fuente de evidencia de
aprendizaje

Secuenciacion de actividades: activacion, explicacion, practica
guiada y aplicacion

Temyporalizacion, agrupamientos y recursos necesarios




3.1. Punto de partida del diseno y orden de las decisiones

Por donde se empieza, y por qué no por la actividad.

En la reunion de departamento de octubre alguien propone el mercado medieval para primero
de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO): puestos en el pasillo, monedas de cartulina y tres
sesiones. Nadie discute que funcione, porque funciona. La discusiéon llega en enero, cuando hay
que escribir en la programacion qué criterios de evaluacion concreta esa situacion y con qué
evidencia: se abre el anexo del decreto, se eligen seis criterios que mas o0 menos encajan y se
cuelgan debajo de la actividad. Ese momento —colgarle criterios a algo ya decidido— es el fallo
gue este bloque esta montado para evitar.

El orden en que se decide no es el orden en que se entra en clase

Diseflar una situacion tiene un orden de decisiéon y un orden de ejecucién, y son inversos. En el
aula, el alumnado se encuentra primero con el contexto y el reto, después con lo que hay que
aprender para resolverlo y al final con el producto. En la mesa de disefio se recorre al revés:
primero el criterio de evaluacion, luego el contexto donde ese desempeno tiene sentido, luego lo
que tiene que quedar hecho para poder mirarlo, y solo entonces las actividades. Es un orden de
trabajo del disefiador, no un orden de clase: ese es el malentendido mas repetido.

La idea no es nueva. Tyler (1949) ya ordenaba asi el trabajo curricular, y el marco de
Understanding by Design de Wiggins y McTighe (2005) lo popularizd en tres etapas: resultados
deseados, evidencia de evaluaciéon y plan de aprendizaje. Su white paperde referencia (ASCD,

e nombra los dosvicios que ese orden previene, y el segundo es la escena de octubre: una

enseflanza «activity-oriented [..] in which no clear priorities and purposes are apparent». Biggs
(1996) lo formula como alineamiento constructivo: objetivos, actividades y evaluacidon tienen que
decir lo mismo. Ninguno de los tres es derecho, y ninguno aporta ensayos aleatorizados ni
tamanos del efecto sobre su propio método: son marcos profesionales, y aqui se usan por el orden
de trabajo. El curriculo espafiol da ademas el primer vértice hecho: sus criterios de evaluacion
estan en infinitivo, asi que ya son desempenos. Qué es un criterio y qué no es se trabajo en el
epigrafe 2.3.

NORMATIVA - LO QUE OBLIGA, Y LO QUE NO OBLIGA, SOBRE EL ORDEN

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante, RD 217/2022), dispone en su articulo
12.2 que «el equipo docente planificara situaciones de aprendizaje en los términos que dispongan las
administraciones educativas. Con el fin de facilitar al profesorado su propia practica se enuncian en el
anexo Il orientaciones para su disefio». Los articulos 9.3, 10.2 y 17.2 dicen lo equivalente en Infantil,
Primaria y Bachillerato. Hay obligacién, y obliga al equipo docente. Ninguna de las cuatro normas
fija secuencia interna de disefo, y el anexo |1l carece del cardcter de normativa basica por disposicion
final primera. Lo que sigue es un orden de trabajo del manual, no una exigencia legal.
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FIGURA 3.1

El orden en que se decide, que no es el orden en que se da clase

N

Elegir el criterio y su verbo

Dos a cinco criterios copiados literales del
anexo de tu comunidad. El verbo en
infinitivo fija el desemperio exigible.

\)

Elegir el contexto necesario
Situacién de uso en la que ese desempefio
tiene sentido. Si se puede quitar sin tocar el
reto, sobra.

\)

Decidir qué queda hecho
Producto observable que exige el verbo del
criterioy no se resuelve copiando ni con lo

Pasar el punto de control

Cuatro preguntas de coherencia entre
criterio, contexto y producto. Se responden
por escrito, en una pagina.

\)

Escribir la secuencia

Activacion, explicacion, practica guiaday
aplicacion. Cada actividad, al servicio de una
evidencia declarada.

\)

Anotar lo descartado
Actividad atractiva que no evidencia ningun
criterio: fuera del disefo, con el motivo

ya sabido. escrito al lado.

Recorrido de decisiones del disefio de una situacion corta, del criterio de evaluacion a la primera actividad escrita. Elaboracion
propia.

FIGURA 3.1

Qué se rompe cuando la actividad va primero

Volvamos al mercado medieval con el anexo delante. El curriculo de Castilla y Ledn recoge en
Geografia e Historia de primero de la ESO nueve competencias especificas, dieciséis criterios y
tres bloques de saberes (Decreto 39/2022, Boletin Oficial de Castilla y Leén nim. 190, de 30 de
septiembre de 2022, pag. 49143); en las demas comunidades, el decreto de curriculo equivalente.
Declarar seis de esos dieciséis en tres sesiones es declarar mas de un tercio del curso; la aritmética
esta en el epigrafe 4.3.

El problema de fondo no es el ndmero, sino la direccién: cuando la actividad va primero
aparecen dos averias simétricas. La primera: criterios declarados que ninguna actividad llega a
evidenciar, porque el verbo del criterio pide una cosa y el producto entrega otra; el
desalineamiento candnico espanol es un criterio que dice «argumentar», una actividad de
rellenar una ficha y un producto que es un mural. La segunda: actividades que ocupan tiempo de
aula sin responder a ningun criterio, que es lo que pasa con los disfraces. Del mercado quedan
unas fotografiasy un puesto desmontado: nada que volver a mirar en marzo.

El departamento lo rehizo siguiendo el recorrido de la figura. Eligieron dos criterios cuyo verbo
pedia interpretar fuentes y justificar una explicacidon; buscaron un contexto en el que interpretar
y justificar hicieran falta —tres paneles para la entrada del centro sobre cémo se abastecia una
villa castellana— y decidieron qué quedaba hecho: un panel por equipo, con dos fuentes citadas
y un parrafo de justificacion firmado por cada alumno. El mercado no se tird: quedd como sesion
de cierre, sin cargar con ninguna evidencia. Como se elige ese contexto para que no sea un
decorado es el epigrafe 3.2, y qué productos evidencian de verdad, el 3.3.
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ATENCION - COHERENCIA NO ES FORMATO, Y ALINEAMIENTO NO ES GARANTIA

Uno: donde hay instrumento publicado, lo que se mira es la coherencia interna, no la plantilla. La
Guia para el asesoramiento sobre la elaboracion de programaciones didacticas de la Inspeccion
General de Andalucia —guia, no norma— incluye en su version 2024-2025 este indicador literal: «Las
estrategias metodoldgicas empleadas en la materia estan detalladas y son coherentes con las
situaciones de aprendizaje y competencias especificas». Dos: alinearlo todo sobre el papel no
acredita nada. Loughlin y otros (2021) avisan de que el alineamiento impuesto para rendir cuentas
«can create an illusion of quality control which bears little relation to the reality of teaching practice».

El punto de control que se pasa antes de escribir la primera actividad

Entre el producto y la secuencia hay una parada obligatoria, y se pasa por escrito: de cabeza
siempre se aprueba. Son cuatro preguntas. Una: ;cuantos criterios he declarado y estan copiados
literales del anexo de mi comunidad, con su cddigo? Dos: el producto exige el verbo de cada
criterio declarado, o lo esquiva? Si el criterio dice «argumentar» y el producto se resuelve
recopilando, el disefio ya estd roto y aln no he escrito ninguna actividad. Tres: ;el contexto hace
falta para resolver el reto, o se puede quitar sin que el reto cambie? Cuatro: ;qué queda hecho,
quién lo hace y ddnde se guarda? Un desempefo sin rastro no se puede volver a mirar.

Quien responda que no a cualquiera de las cuatro no tiene un problema de redaccién: tiene que
volver al paso anterior. Escribir doce actividades sobre un producto que no evidencia el criterio
cuesta una tarde entera. Que empezar por el criterio es defendible ante una administracion lo
avala un detalle poco citado: ProlDEAC, la herramienta con la que la Consejeria de Canarias
recoge las situaciones, pide como uUnico elemento curricular los criterios de evaluaciéon. Sus
Orientaciones del portal Ecoescuela son de 10 de febrero de 2076: la figura no nace con la Ley
Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE). No consta instruccion que obligue a cargar alli
las situaciones, y fuera de Canarias no aplica. La verificacion completa de la cadena criterio-
producto-actividad-saber basico, con la situacidn ya escrita, es del epigrafe 4.1: esto es el filtro
previo.

Aplicacién practica
1. Reconstruye hacia atrds una unidad que ya diste y levanta la ficha de trazabilidad inversa:
una fila por cada actividad de esa unidad —entre diez y veinte—y cinco columnas: nombre de
la actividad, minutos de aula que ocupd, criterio que dice evidenciar con su cédigo literal del
anexo de tu comunidad, verbo de ese criterio y qué quedd hecho que puedas volver a mirar
hoy. Cierra con un parrafo de ciento cincuenta palabras: cuantas filas se quedaron sin criterioy
cuantoscriterios declarados no tienen ninguna fila detras.

2.Redacta el acta de decisién inicial de tu préxima situacién, una pagina con seis campos
cumplimentados en este orden y no en otro: materia, curso y decreto de curriculo que te
aplica con su boletin; entre dos y cinco criterios copiados literales con su coédigo; el verbo de
cada uno subrayado; el contexto en dos lineas; el producto en una frase que empiece por «al
terminar, cada alumno entrega..»; y una casilla final con la actividad atractiva que has
decidido no usar como columna vertebral y el motivo. Fecha el acta: eslo que justifica el orden
si alguien pregunta.

3. Audita tres situaciones publicadas ajenas y levanta el registro de las tres auditorias, una
pagina por disefo. Sirven las de la coleccidn del Instituto Nacional de Tecnologias Educativas
y de Formacion del Profesorado (INTEF), con licencia CC BY-SA 4.0 y cita de autoria obligatoria,
o la del proyecto EDIA «;Necesitamos geometria en casa?», de Pereira Baz y Salgueiro (2018),
organizada sobre vocabulario de la ley anterior y por eso doblemente util para auditar. Cada
pagina lleva siete campos. procedencia y licencia, criterios declarados, verbo del criterio
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principal, producto final, si el producto exige ese verbo, si el contexto se puede quitar sin que
el reto cambie, y un veredicto de ochenta palabras. Trabaja solo sobre material publicado:
ningun dato de alumnado real entra aqui.
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3.2. Criterios de seleccion de un contexto con sentido curricular

Como se elige un contexto que no sea un decorado.

En quinto de Primaria hay una situacion de cinco sesiones titulada «La excursion de fin de curso».
Las cinco sesiones son cinco fichas de porcentajes y proporcionalidad, y cada ficha lleva en el
encabezado un autobus dibujado y la misma frase: «para nuestra excursion, calcula..». Tacha la
frase y tacha el autobus: queda el mismo ejercicio, con los mismos numeros y el mismo
procedimiento. Eso es un contexto pegado. Ocupa sitio en la programacion, no sostiene nada y el
grupo lo detecta antes que la inspeccion.

El contexto necesario es el que no se puede tachar

La prueba se hace con un rotulador: tachas del enunciado del reto las palabras que sitdan la
tarea —lugar, personas, encargo, destinatario— y lees lo que queda. Si sigue siendo una tarea
completa y resoluble, el contexto era decorado. Si queda un enunciado incompleto, al que le
faltan datos, destinatario o motivo para decidir, el contexto esta haciendo trabajo: es la condicion
sin la cual el reto no significa nada.

La norma no ayuda a elegirlo, y conviene saberlo antes de buscar en ella una respuesta que no
tiene. La definiciéon estatal del articulo 2 f) de los cuatro reales decretos de ensefflanzas minimas
—epigrafe 1.2— no dice una palabra sobre qué hace bueno a un contexto. Alguna comunidad lo
nombra en su definicién propia: el Decreto 102/2023 del curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria (ESO) de Andalucia habla en su articulo 71 de desarrollar las competencias
especificas «en un contexto determinado»; en las demas, el decreto de curriculo equivalente.
Ninguno gradua contextos. La Unica comunidad localizada con adjetivos tasados en el articulado
es Castilla y Ledn, cuyo Decreto 39/2022 exige en su articulo 14.2 que las situaciones sean
globalizadas, estimulantes, significativas e inclusivas. Su letra d) menciona los estilos de
aprendizaje: es texto legal aplicable alli, nunca argumento pedagdgico, y el desmontaje de esa
idea esdel curso17.

NORMATIVA - LO MAS CERCA QUE LA NORMA ESTATAL LLEGA A PEDIRTE UN
CONTEXTO

El anexo Il del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefanzas minimas de la ESO (en adelante, RD 217/2022) dice de la situacién que «su puesta en
practica debe implicar la produccién y la interacciéon verbal e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales». Ese anexo esta en vigor y no es
exigible como minimo comun: la disposicion final primera declara que «el anexo Ill carece del
caracter de normativa basica». Es orientacion. Lo que te obliga sobre formato es lo que fije tu
administracion.

Tres criterios para descartar un contexto antes de la primera actividad

El primero ya lo tienes: el tachado. Se aplica al enunciado escrito, no a la idea: de cabeza todos
los contextos parecen necesarios.

El segundo es que el contexto exija el verbo del criterio. Si el criterio dice «<argumentar» y el
contexto no pone enfrente a nadie a quien convencer, es ambientacién: no producira el
desempeno declarado. Webb (1997) o llama consistencia de profundidad y da cinco preguntas
cualitativas sin umbrales numeéricos: sirven para decidir, no para puntuar. El orden criterio-
contexto—producto es el del epigrafe 3.1,y qué producto cierra el reto, el 3.3.

El tercero es el coste de entrada. Todo contexto hay que explicarlo antes de trabajar dentro de él,
y ese tiempo sale del mismo presupuesto de sesiones. Si contar cédmo funciona una subasta
cuesta dos sesionesy el saber basico cabia en una, el contexto se comio la situacion.
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ATENCION - EL CONTEXTO QUE NO HACE FALTA NO ES NEUTRO: RESTA

Los detalles anadidos que no hacen falta para resolver la tarea bajan el resultado. En el metaanalisis
de Chengy otros (2026), sobre 50 estudios y 177 efectos, el efecto global es g = -0,16 —comprensiéon
-0,19, recuerdo -0,17, transferencia -0,12—, por aumento de la carga extrinseca. Dos limites viajan
con la cifra: esta medido en multimedia y textos, no en secuencias de seis sesiones, y trasladarlo al
aula es extrapolacion de este manual. En sentido contrario, el contexto que conecta con el interés
suma en interés (0,55, 26 efectos) y retencion (0,48, 46 efectos) segun Lin y otros (2024). Lo que no
se puede escribir es «un contexto motivador siempre ayuda»: nada sostiene ese «siempre».

FIGURA 3.2
Cuatro contextos ante la misma prueba
Necesario Decorativo Sobredimensionado Excluyente
Al tacharlo del El reto se cae: El ejercicio sigue Elreto se cae y arrastra Se cae para
enunciado sin datos, sin igual: mismos un escenario profesional una parte del
destinatario, ndmeros, mismo entero grupoy no
sin motivo procedimiento para la otra

para decidir

Coste de entrada Una Nulo, pero suma Dos sesiones 0 mas solo Alto para
explicaciéon carga extrinseca para explicarlo quien no
breve; el resto cumple el
va al saber supuesto
basico

Coémo se corrige No se toca Se quita, o se Se recorta el escenarioy Los datos los

busca un reto se dosifica pone el
que lo necesite disefo; curso
06

Clasificacion de trabajo de este manual, no categoria normativa. Elaboracion propia.

FIGURA 3.2

La excursion, rehecha

El equipo de quinto no tird la situacion: le buscd un reto que necesitara los nUmeros. El encargo
paso a ser presentar por escrito al equipo directivo dos opciones de transporte para la salida, con
el coste por alumno de cada una, la diferencia en porcentaje y una recomendacion justificada.
Ahora tacha el contexto y el enunciado se cae: sin destinatario no hay a quién recomendar, y sin
las dos ofertas no hay qué comparar. Los datos —dos presupuestos de autocar, plazas, kildmetros
— los dio el docente en una hoja. Las sesiones dos y tres siguieron siendo practica guiada: el
contexto no sustituye a la explicacion, y eso es del epigrafe 3.4.

El contraste funciona igual en las cuatro etapasy solo cambia de tamafo. En el segundo ciclo de
Infantil, el rincén de la tienda es contexto necesario mientras el reto sea repartir y contar de
verdad para alguien, y es decorado en cuanto se vuelve una ficha de colorear fruta. En primero de
Bachillerato, analizar dos campafas publicitarias reales necesita las campanas, que son la
fuente; analizar textos inventados sobre campafas imaginarias no las necesita, y se delata
porque todos los ejemplos apuntan a la respuesta prevista.
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Quién se queda fuera del contexto que has elegido

Un contexto también da cosas por supuestas. La excursion presupone que la salida se paga; el
viaje de vacaciones, que se viaja; la reforma del salén, que hay salén que reformar. No es un
problema de sensibilidad, es de disefo: el alumnado para el que el supuesto no se cumple
resuelve otra tarea —o no la resuelve— y la evidencia que produce no es comparable con la del
resto. La regla practica: el contexto ambienta el reto, pero los datos para resolverlo los pone el
disefio, no la vida privada de nadie. Barreras, discriminacion indirecta y ajustes razonables son
terreno del curso 06; aqui solo se sefala el punto donde hay que consultarlo.

Y hay un limite por arriba. Gulikersy otros (2004) —marco de cinco dimensiones, sin datos propios
— dejan tres avisos: la autenticidad es un continuo, no un interruptor; la decide quien aprende y
no quien disefa, porque «what students perceive as authentic is not necessarily the same as what
teachers see as authentic»;, y forzar a alumnado con menor nivel a una situacion profesional
compleja «may result in cognitive overload». Sin conocimientos previos para responder a ella, la
dificultad de la situacién se vuelve lo que Bjork y Bjork (2020) Ilaman una dificultad indeseable.
La autenticidad se dosifica contra el conocimiento previo del grupo, no contra la ambicion del
disefo. Y no existe ninguna medicion del efecto de los contextos decorativos en secuencias largas
de aula: eso también se dice.

Aplicacién practica

1. Aplica la prueba del tachado a una situacién o unidad que ya tengas escrita y deja hecha
la ficha de tachado, de dos paginas. Una fila por actividad de la secuencia —entre ocho y
catorce— y cinco columnas: numero y nombre de la actividad; enunciado literal tal como lo
das al grupo; el mismo enunciado reescrito sin las palabras que situan la tarea; si lo que hace
el alumnado cambia o no al quitarlas; y veredicto en una palabra, necesario o pegado. Cierra
con un parrafo de ciento cincuenta palabras: cuantas filas quedan en «pegado» y cuantas
sesiones se dedican a explicar el contexto en lugar del saber basico.

2.Compara tres contextos candidatos para el mismo criterio y levanta el expediente de tres
contextos, una pagina por candidato mas media de decision. Parte de un criterio copiado
literal con su cédigo del anexo del curriculo de tu comunidad. Cada pagina lleva seis campos:
el contexto en tres lineas; el reto redactado como se lo darias al grupo; qué pasa al tacharlo; si
exige el verbo del criterio y por qué; sesiones que costaria explicarlo; y de dénde sale —Ila
coleccidn del Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado
(INTEF), con licencia CC BY-SA 4.0 y cita de autoria obligatoria, sirve de cantera y es material
de apoyo, no derecho—. La media pagina final elige uno y dice por qué se descartan los otros
dos.

3. Audita los supuestos del contexto que has elegido y produce el registro de supuestos, de
una pagina. Seis filas, una por tipo de supuesto: econdmico, material, de movilidad, familiar,
lingUistico y cultural. Cuatro columnas: qué da por supuesto tu contexto en esa fila; si ese dato
lo aporta el disefio o lo tendria que aportar el alumnado; como reescribirias el enunciado para
que lo ponga el disefio; y qué se pierde del reto al hacerlo. Trabaja sobre el enunciado y los
materiales, nunca sobre personas: no entra ningun dato de ningun alumno. Cierra anotando
los dos puntos que llevaras al curso 06.
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3.3. El reto y el producto final como fuente de evidencia de
aprendizaje

Elreto y el producto final: qué tiene que quedar hecho para que haya evidencia.

Tercero de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), Biologia y Geologia, seis sesiones sobre
alimentacién y salud. La situaciéon se llama «Comemos lo que compramos» y termina con un
mural por equipos: cinco cartulinas en el pasillo con la piramide alimentaria, recortes y frases de
titular. En la programacién declara cuatro criterios de evaluacion, y tres empiezan por verbos que
piden justificar y argumentar a partir de datos. Ponte delante del mural en marzo y responde:
qué alumno justificé qué, y con qué datos. El mural no lo dice. No evidencia nada de lo que la
programacion declara.

El reto es el encargo y el producto es lo que queda hecho

Son dos piezas distintas y se escriben en momentos distintos. El reto es el encargo que abre la
situacion: qué se le pide al grupo, quién lo pide y qué decision hay detras. El producto final es lo
gue queda materialmente hecho al cerrarla, y lo que puedes volver a mirar semanas después sin
depender de tu memoria. La relacién entre ambos es de forma: el producto es la respuesta al
reto. Si el reto pregunta qué opcién conviene elegir y el producto es un mural informativo, has
planteado una decision y hasrecibido un resumen.

No todo criterio pide producto. El epigrafe 2.3 los clasificé por lo que exigen para comprobarse:
prueba escrita, observacion de un proceso o algo hecho. Aqui trabajamos el tercer grupo, y el
segundo solo en un punto: también del proceso tiene que quedar rastro. Con qué instrumento se
anota es propiedad del curso 07: aqui decides qué tiene que existir, no con qué se mide.

NORMATIVA - NINGUNA NORMA ESTATAL TE OBLIGA A TERMINAR CON UN
PRODUCTO

El articulo 2 f) del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefanzas minimas de la ESO (en adelante, RD 217/2022), define la situacion de aprendizaje —
epigrafe 1.2— sin nombrar ningun producto. La obligacion esta en el articulo 12.2: «el equipo docente
planificara situaciones de aprendizaje en los términos que dispongan las administraciones
educativas», con redaccion equivalente en los articulos 10.2 y 17.2 de Primaria y Bachillerato y en el
9.3 de Infantil. Ni producto final, ni producto publico, ni interdisciplinariedad: nada de eso lo impone
el Estado, y el anexo Il carece del cardcter de normativa basica por disposicion final primera. Lo
exigible es lo que fije tu administracion, y ni la obligacion autonémica mas fuerte localizada llega al
producto: el Decreto 30/2023 de Canarias exige en su articulo 3.6 que la programacion «se
estructurara en situaciones de aprendizaje», y su articulo 3.8 declara que el modelo «no presenta
caracter prescriptivo».

Cuatro condiciones que convierten un producto en evidencia

La primera es que exija el verbo del criterio. Si el criterio dice «<argumentar» y el producto se
resuelve recopilando, el disefo estd roto por dentro aunque las casillas de la plantilla estén
llenas. Biggs (1996) lo llama alineamiento constructivo —marco tedrico, sin datos propios— y
Webb (1997), consistencia de profundidad: cinco preguntas cualitativas y tres niveles, sin
umbrales.

La segunda es que quede hecho y se pueda volver a mirar. Es la cuarta dimensiéon de Gulikers
y otros (2004), la forma del resultado; marco de analisis, no estudio con datos. Un debate
excelente que nadie registré desaparece a lasdosy media de |la tarde.
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La tercera es que sea irrealizable sin lo aprendido. Si se resuelve copiando, repartiendo el
trabajo para que cada alumno haga lo que ya sabia, o con lo que el grupo traia en septiembre,
mide otra cosa; Webb (1997) lo Illama concurrencia categorial. Preguntate si alguien que no
hubiera hecho las sesiones podria entregar lo mismo.

Y la cuarta es que no sea el Unico. Una situaciéon deja varias evidencias—un guion, una tabla de
datos, una intervencidon registrada—: el producto final las cierra, no las sustituye.

FIGURA 3.3

Del criterio a lo que queda archivado

Criterio de evaluacién

|)

Verbo que fija el desempefio esperado Copiado literal, con su cédigo, del anexo de tu comunidad

Reto

Encargo con quien lo pide y decision detras Sin el contexto elegido, no se sostiene

Producto final

Respuesta al encargo, entregada por cada alumno Irrealizable copiando o con lo que ya se sabia

Evidencias archivadas

Varias por situacion, no solo la del dltimo dia Recogerlas y calificarlas es del curso 07

Cadena de derivacion del disefio: cada nivel se decide a partir del anterior, y lo archivado al cerrar la situacién no es el criterio, sino
lo que produjo el alumnado. Elaboracién propia.

FIGURA 3.3

El mural, rehecho

El departamento no cambid el tema: cambid el encargo. El reto pasd a ser una peticion concreta
—Ila comision de salud del centro pide una propuesta sobre qué tres productos deberian seguir
en la maquina expendedora del vestibulo y cuales no— y el producto pasé a ser individual: dos
paginas con una tabla comparativa de cinco productos, tomada de unas etiquetas que el
docente reparte fotocopiadas, un criterio de descarte propio y un parrafo que justifique la
propuesta con los datos de esa tabla. El mural siguié colgado, pero como difusién: no carga con
ninguna evidencia.

Repasa las cuatro condiciones. El verbo se exige, porque sin justificacion no hay entrega. Queda
hechoy esindividual, asi que en marzo hay algo que mirar por alumno. No se resuelve copiando,
porque los datos salen de unas etiquetas concretas. Y no es la Unica evidencia: la tabla de la
sesion tresya sirve. Que los datos los reparta el disefioy no dependan de lo que haya en cada casa
no es cortesia: eslo que hace comparables los productos, y las barreras son del curso 06.
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ATENCION - UN PRODUCTO NO ACREDITA QUE EL ALUMNO HAYA ADQUIRIDO LA
COMPETENCIA

Un producto es una muestra de una sola tarea, y el desempeno varia mucho de una tarea a otra
dentro del mismo dominio. En los estudios de generalizabilidad sobre evaluacion de desempefio a
gran escala que recoge Shavelson (2010), sobre Shavelson, Baxter y Gao (1993), «task sampling is
consistently a major source of measurement error; rater sampling is not», y la interaccion persona x
tarea concentraba el 60 % de la varianza. De ahi se toma la direccion y nunca la cifra: son exigencias
psicométricas de pruebas a gran escala que un aula ni tiene ni necesita. La situacion deja mas de una
evidencia, y ninguna decision importante se toma sobre una sola.

Qué producto admite cada etapa, y qué no cambia entre ellas

La gradacion que sigue es convencion de este manual, no norma. En el segundo ciclo de
Educacion Infantil el producto suele ser efimero —una construccion, una explicacion oral, una
dramatizacién—, asi que lo archivable es el registro que hace el docente mientras ocurre, y ese
instrumento es del curso 07. En Primaria ya puede ser material y corto: una ficha técnica, un
cartel con datos propios, una grabacion breve. En la ESO admite formato de encargo con
destinatario, y en Bachillerato pide fuentes citadasy una justificacién que se sostenga sola.

Lo que no cambia son las cuatro condiciones, y hay un aviso de tamano: cuando el producto
exige varias semanas, gestion de equipos y difusién publica, ya no disefas una situacién corta,
sino un proyecto, que es formato del curso 08. La Formacion Profesional programa con resultados
de aprendizaje: se remite al curso 20. CoOmo se reparten las evidencias entre las sesiones es el
epigrafe 3.4; comprobar que la cadena se sostiene, el 4.1.

Aplicacién practica

1. Somete a las cuatro condiciones los productos finales que ya tienes escritos y levanta la
ficha de productos, de dos paginas. Una fila por cada situacion o unidad de tu programaciéon
de este curso —entre ochoy doce— y ocho columnas: nombre; criterio principal copiado literal
con su cédigo del anexo del decreto de curriculo de tu comunidad; verbo de ese criterio;
producto final tal como esta redactado hoy; qué queda archivado y en qué soporte; y tres
casillasde si o no para las condiciones primera, tercera y cuarta. Cierra con un parrafo de ciento
cincuenta palabras: cuantasfilas suspenden alguna condicién y cual falla mas.

2. Reescribe el reto y el producto de la situaciéon peor parada en la ficha anteriory produce la
hoja de reescritura, de dos paginas y ocho campos: reto actual, copiado tal como se lo das;
producto actual; cémo lo entregaria un alumno que se limitase a copiar; reto nuevo redactado
como encargo, con quién lo pide y qué decision hay detras; producto nuevo en una frase que
empiece por «al terminar, cada alumno entrega..»; dos o tres evidencias intermedias con su
sesion; qué material aporta el diseflo para que nadie dependa de lo que tenga en casa; y qué
se pierde del diseffo anterior al cambiarlo.

3.Inventaria qué piden de verdad los criterios del curso que impartes y construye el
inventario de productos, de tres o cuatro paginas. Copia literales, con su cédigo, todos los
criterios de evaluacion de una materia y un curso desde el anexo del curriculo de tu
comunidad —para hacerte a la idea del volumen: en el curriculo de Castilla y Ledn,
Matematicas de la ESO tiene 23 criterios por curso y Geografia e Historia de primero, 16 (Boletin
Oficial de Castilla y Leon num. 190, de 30 de septiembre de 2022)—. Clasificalos en tres
columnas segun pidan prueba escrita, observacion de un proceso o algo hecho, y para cada
uno de la tercera escribe en una frase el producto minimo que lo evidenciaria. Cierra con dos
cifras propias: cuantos criterios piden producto y cuantas situaciones harian falta para
cubrirlos sin repetir tres veces el mismo producto. La aritmética del reparto es del epigrafe 4.3.
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3.4. Secuenciacion de actividades: activacion, explicacion, practica
guiada y aplicacion

Como se secuencian las actividades: activacion, explicacion, practica guiada y aplicacion.

Segundo de la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO), Matematicas, seis sesiones. La situacion
pide preparar el presupuesto de la excursion de fin de curso eligiendo entre dos ofertas de
autobus con descuentos distintos, y el producto es un informe individual con los calculos 'y una
recomendacion justificada. La sesion uno presenta el reto y los equipos se ponen a trabajar. En la
sesion tres, el docente lleva veinte minutos yendo de mesa en mesa explicando por
decimotercera vez cOmo se encadenan dos descuentos sucesivos. El contexto es bueno y el
producto evidencia lo que declara: fall6 el orden. La practica guiada que no ocurrié en la sesion
dos se esta pagando alumno por alumno.

Cuatro momentos, y solo el Gltimo admite que trabajen sin ti

La activacioén saca a la superficie lo que el grupo ya sabe y hace falta para lo que viene. Hattan,
Alexander y Lupo (2024) revisaron 54 articulos y treinta técnicas en comprension lectora: no dan
tamanos del efecto y avisan de que su rendimiento depende de la exactitud de lo que el
alumnado trae. Saltarsela no se ha medido nunca, asi que aqui No se escribe que sin activacion
no se aprenda; lo documentado es que activar mal es un riesgo. Su uso para ti esinstrumental: te
dice cuanto apoyo hara falta después.

La explicacién explicita es el Unico momento con medicidn directa, y va aparte. La practica
guiada es trabajo del alumnado con correccion encima, sobre el mismo material que luego usara
solo; Rosenshine (2012) la desarrolla en sus principios 5 a 7, en una sintesis narrativa sin datos
propios. SUu ausencia no da sintomas el dia que ocurre, sino dos después: es la escena de la
entradilla. La aplicacién auténoma es donde se produce la evidencia declarada; el principio 9 de
Rosenshine pide que «independent practice should involve the same material as the guided
practice». Lo que incumple la situacion mal secuenciada es justo eso.

Dénde se pone la explicaciéon, que es la decision que mas se discute

Alfieri y otros (2011), sobre 164 estudios, encontraron que el descubrimiento sin asistencia rinde
por debajo de la instruccion explicita —d = -0,38 [-0,44; -0,31]— y que el asistido rinde por
encima de sus alternativas —d = 0,30 [0,23; 0,36]—. Klahry Nigam (2004), con 112 niflos de nueve
y diez anos, midieron el dominio de una estrategia de control de variables: 77 % (40 de 52) por el
camino explicito frente a 23 % (12 de 52), y una vez dominada transfirieron igual por los dos
caminos.

Nada de esto obliga a explicar siempre primero. Empezar por el problema y explicar después
ayuda a la comprensién conceptual y a la transferencia —g = 0,36 [0,20; 0,51]—, no aporta nada
en procedimientos —g = -0,03 [-0,20; 0,15]— y va en contra entre segundo y quinto de Primaria
(Sinha y Kapur, 2021), y solo si la explicacion posterior se construye sobre las soluciones del
alumnado. Encadenar descuentos es procedimiento: ahi la explicacion va delante. Discutir por
gué dos descuentos sucesivos no se suman si admite plantearse antes.
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FIGURA 3.4

Los cinco pasos de la secuencia ylo que deja cada uno
7

° Sondear el conocimiento previo e Aplicar y producir la evidencia
Pregunta corta por escrito al abrir. Sirve para El alumnado resuelve el reto sin apoyo
fijar la dosis de apoyo, no para animar al nuevo. De aqui sale el producto que el
grupo. disefio declaré.
\ \
(

a Explicar y modelar en voz alta e Ajustar la dosis, no la ambicién
Instruccion explicita del saber basico y del Mismo criterio y mismo producto en los dos
procedimiento, con un ejemplo resuelto escenarios. Cambia el apoyo y cambia lo
correctoy completo. que se recorta.

\ \

e Practicar con correccién encima
Ejercicios cortos de menos a mas,

corregidos sobre la marcha, con el mismo
material que después se aplicara.

Secuencia interna de una situacion corta, con lo que se decide en cada paso y lo que deja hecho. Elaboracién propia.

FIGURA 3.4

NORMATIVA - NINGUNA NORMA FIJA LA SECUENCIA, Y EN VIGOR NO ES LO
MISMO QUE EXIGIBLE

Ninguna de las cuatro normas estatales de ensefanzas minimas ordena las actividades por dentro.
El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la ESO (en adelante, RD 217/2022), obliga en su articulo 12.2 a planificar situaciones «en
los términos que dispongan las administraciones educativas» y remite al anexo Il para su disefo; los
articulos 9.3, 10.2 y 17.2 dicen lo equivalente en las otras tres etapas. Ese anexo esta en vigor —forma
parte de una norma vigente— y no es exigible como minimo comun: por disposiciéon final primera
carece del caracter de normativa basica. Y ningun precepto prohibe la explicacion del profesor ni la
memorizacion.

El apoyo es una dosis, y se ajusta a lo que el grupo ya sabe

El andamiaje funciona: g = 0,46 sobre 144 estudios, medido en andamiaje mediado por
ordenadory en areas cientifico-técnicas (Belland y otros, 2017). Ese metaanalisis midié ademas la
pregunta que aqui importa y no encontré que el resultado variara segun hubiera retirada del
apoyo ni segun su légica; no se escribe, por tanto, que la investigacion obligue a retirarlo
progresivamente. Se retira porque el objetivo es que acaben trabajando sin ti y porque el apoyo
alto estorba a quien ya no lo necesita, y eso si estd medido: d = 0,505 con novatosy d = -0,428
con expertos, en 60 estudios y 5924 participantes, sin intervalos publicados y con menos
consistencia en alumnado joveny en Humanidades (Tetzlaffy otros, 2025).

Dos herramientas para dosificar. El ejemplo resuelto tiene efecto medio —g = 0,48 (p = 0,01), 55
estudios y 181 efectos, de Primaria a postsecundaria, sin intervalo publicado—, con dos
moderadores contraintuitivos: los correctos solos superan a los erréneos y a los mixtos, y anadir
autoexplicaciéon produjo efectos negativos (Barbieri y otros, 2023). Y el limite de la memoria de

Disefio de situaciones de aprendizaje en el marco de la LOMLOE - Horizonte Homologados 58



trabajo ante informacion nueva que no se puede agrupar, que ronda los cuatro elementos
(Cowan, 2001): agrupar es lo que permite el conocimiento previo, y por eso el mismo enunciado
satura a un grupoy no a otro. El reparto a nivel de saberes es del epigrafe 2.4.

CASO DE AULA - LA MISMA SECUENCIA, DOS GRUPOS CON DISTINTO PUNTO DE
PARTIDA

Las seis sesiones del presupuesto se aplicaron en dos grupos de segundo de la ESO. En el que llegaba
con la proporcionalidad directa asentada: media sesion de activacion por escrito, una de explicacion
con un ejemplo resuelto proyectado entero, una y media de practica guiada y tres de aplicacion. En
el que llegaba sin ella, el mismo disefo dedicé dos sesiones y media a explicacion y practica guiada,
con dos ejemplos resueltos mas y hojas de calculo ya rotuladas, y dejé dos de aplicacion recortando
una oferta. Mismo criterio, mismo producto, mismo reto: cambia la dosis, no la ambicion.

La proporcion que da este manual es convencién, y se escribe como tal

No hay proporcion con respaldo empirico entre sesiones de explicacion, de practica y de
aplicacion. Lo medido es la direccion: en el estudio que cita Rosenshine (2012), los docentes con
mejores resultados dedicaban 23 minutos de 40 a explicar, modelary guiar, frente a 11 los demas.
Son medias correlacionales estadounidenses de hace cuarenta anos, en matematicas y lectura,
tomadas dentro de una sesiéon y noa lo largo de una situacion.

La convencidn de este manual para una situacién corta de seis sesiones es media sesion de
activacion, una y media de explicacion y modelado, dos de practica guiada y dos de aplicacion, y
se mueve hacia el apoyo cuando el grupo llega sin el saber basico previo: convencién revisable,
no hallazgo. La condicién que la anula: una situacién es por construccidon una dificultad, y «if the
learner does not have the background knowledge or skills to respond to them successfully, they
become undesirable difficulties» (Bjork y Bjork, 2020). Cuantas sesiones caben en el calendario y
como se agrupa es el epigrafe 3.5, comprobar que la cadena se sostiene, el 4.1; los instrumentos
con que se recoge cada evidencia, el curso 07.

Aplicacién practica

1. Clasifica por momentos una secuencia que ya tengas escrita y levanta el parte de
secuencia, de dos paginas. Una fila por actividad —entre diez y dieciséis— y seis columnas:
numero y nombre; minutos previstos; momento al que pertenece de los cuatro; qué apoyo
lleva asociado (ejemplo resuelto, guion, plantilla, correcciéon inmediata, ninguno); si lo que
pide se practicé antes con guia, con el nUmero de la actividad donde ocurrié; y qué queda
hecho. Suma los minutos por momento y cierra con un parrafo de ciento cincuenta palabras:
gqué momento queda por debajo de la convenciéon de este epigrafe y qué actividad exige algo
que ninguna fila practicé antes.

2. Escribe entera la sesién de explicacion de tu préxima situacién y produce el guion de la
sesion, de dos o tres paginas con cinco apartados: la pregunta de activacion que abre, con la
respuesta que esperas y la equivocada que temes; un ejemplo resuelto correcto y completo,
del mismo tipo que el del producto final, con todos los pasos escritos; el texto de lo que diras
en voz alta mientras lo resuelves; entre cuatro y seis ejercicios de practica guiada ordenados
de menos a mas, con su solucion; y la lista de lo que no explicas ese dia. Nada de
autoexplicacion sobre el ejemplo resuelto: no mejord el resultado.

3. Prepara la misma secuencia para dos puntos de partida distintos y construye |la tabla de
dosis de apoyo, de dos paginas. Define primero, en cinco lineas cada uno, dos escenarios
construidos —no dos grupos reales ni ningudn alumno identificable—: uno con el saber basico
previo asentado y otro sin él. Después, una fila por sesion y cuatro columnas: qué se hace en A,
qué se hace en B, qué apoyo se aflade o se quita, y qué se recorta para que quepa. Cierra
diciendo en cien palabras qué evidencia declarada dejarias de recoger en B.
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3.5. Temporalizacion, agrupamientos y recursos necesarios

Cuanto dura, como se agrupa y qué recursos exige: el disefio que cabe en el aula.

Quinto de Primaria, Ciencias Sociales, dos sesiones semanales. La situacion pide un triptico para
las familias sobre los servicios puUblicos del municipio, en seis sesiones. Sobre el papel, tres
semanas. En el calendario fueron cinco: un festivo, una salida al teatro y la evaluacién de la
unidad anterior. Los equipos, de seis, uno por mesa. El Ultimo dia, tres de los cinco tripticos
estaban a mediasy los tres alumnos que faltaron una semana no tenian nada propio que mirar,
porque todo lo producido pertenecia al equipo. El contexto era necesario y el producto
evidenciaba lo que declaraba. Loque no cabia en el aula era el disefo.

La duracién se cuenta en semanas de calendario, no en sesiones

Una situacion tiene dos duraciones y solo solemos escribir una. La primera es la secuencia que
cerraste en el epigrafe 3.4. La segunda es el tramo de calendario que esas sesiones ocupan, y
depende de tu horario: con dos sesiones semanales, seis sesiones son tres semanas en el mejor de
los casos; con una, seis, y encima van los dias no lectivos y las actividades de centro. Esa distancia
decide cuantotiene que recordar el alumnado de lo que hizo el primer dia.

Ninguna norma estatal te ayuda: en los cuatro reales decretos de ensefanzas minimas no hay ni
una cifra de numero de situaciones ni de duracién. Lo que varia es el encaje con la programacion,
y ahi mandan las comunidades. El Decreto 30/2023, de curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria en Canarias, es el caso mas exigente localizado: su articulo 3.6 dispone que la
programacion «se estructurard en situaciones de aprendizaje», aunque su articulo 3.8 aclare que
el modelo de su anexo 4 «no presenta caracter prescriptivo». En el extremo contrario, el Decreto
156/2022, de Galicia, no nombra la figura en su articulado y su articulo 16.2 c) exige la «relacién de
unidades didacticas»; en las demas, el decreto de curriculo equivalente. Si tu programacion se
ordena por unidades, la situaciéon se aloja dentro de una; si se ordena por situaciones, su duracion
es aritmética del trimestre.

De duracidon solo hay un dato con medida, y es de otro formato: en aprendizaje por proyectos el
efecto crece hasta un maximoy después cae —0,359 en intervenciéon Unica sobre 28 efectos, 0,498
entre unay ocho semanas sobre 62, 0,673 entre nueve y dieciocho sobre 35y 0,300 por encima de
dieciocho sobre 65— (Zhang y Ma, 2023). Se toma la forma de la curva, no los valores: semanas de
proyecto no son sesiones de situacion, y aqui no se dice que una situacién deba durar entre
nueve y dieciocho semanas. Pasadas las ocho sesiones estas en el formato largo, que es del curso
08; cuantassituaciones necesitas al aflo se calcula en el epigrafe 4.3.

Qué haces con quien falta a tres de las seis sesiones

Nadie ha medido qué le pasa al alumnado que se pierde media situacion. Es decision de disefio
y se toma antes, no el dia de la baja. Tres acuerdos la resuelven casi entera. Que cada sesién cierre
en algo comprobable —un borrador, una tabla rellena—, de modo que haya seis puntos de corte
y no uno. Que exista evidencia individual ademas del producto del equipo: si todo lo que queda
hecho lleva cinco nombres, quien falté no tiene nada suyo y tu tampoco. Y que haya punto de
reentrada: qué necesita alguien para incorporarse a la sesion siguiente y donde esta ese material.

ATENCION - EL DISENO CUYA EVIDENCIA SOLO EXISTE EL ULTIMO DIiA

Es el fallo de encaje mas frecuente y no se nota hasta el final: si el producto se monta entero en la
sesion seis, quien falta ese dia no deja evidencia de nada aungue hubiera trabajado las cinco
anteriores. Compruébalo al revés: tacha una sesidn cualquiera y preguntate qué deja de poder
mirarse.

Disefio de situaciones de aprendizaje en el marco de la LOMLOE - Horizonte Homologados 60



El agrupamiento es una decisién con coste, no un principio metodolégico

Agrupar no rinde por si solo. Trabajar en pequeno grupo frente a no agrupar da +0,17 sobre 145
efectos, y el agrupamiento homogéneo frente al heterogéneo +0,12 sobre 20, con una condicién
que los autores subrayan: solo rinde si se adaptan métodos y materiales al grupo formado (Lou y
otros, 1996). El cooperativo estructurado tiene mas efecto —0,54 en rendimiento, sin intervalos
publicados—, pero rinde menos en Secundaria que en Primaria (g = -0,20) y el propio
metaanalisis declara falta de transparencia estadistica (Kyndt y otros, 2013). Del tamanfo, lo Unico
medido viene de proyectos: los de cuatro a cinco rindieron 0,909 sobre 23 efectos frente a 0,436
sobre 42 en los de seis a siete (Zhang y Ma, 2023). Eso no autoriza a decir que los de tres sean los
mejores: esa celda descansa en dos efectos.

En tu disefo, el agrupamiento se elige sesion a sesion y se paga: en coordinacion, en materiales
duplicados, en espacio y en la dificultad de atribuir a una persona lo que produjo un equipo.
Tampoco vale la regla de «cuantas mas opciones de agrupamiento, mejor»: cada variacion hay
que prepararla y sostenerla. La pregunta Uutil es si la sesion exige de verdad varias manos, o si el
equipo esta ahi porque las situaciones se hacen en grupo. Cuando la forma de agrupar deja fuera
a parte del alumnado, la decision ya no es de encaje sino de accesibilidad, y eso es del curso 06.

FIGURA 3.5

Las cuatro decisiones que hacen que el diseno quepa en el aula
7

¢Cabe esto en mi calendario?

Duracién en semanas Ausencias previstas desde el disefio

e Sesiones semanales de la materia con ese grupo. e Cierre comprobable al final de cada sesion.

e Festivos, salidas y sesiones de evaluacion ya e Evidenciaindividual ademas del producto del
publicados. equipo.

e Mas de ocho sesiones: formato largo, curso 08. e Punto de reentrada con material disponible.

Agrupamiento que se paga Recursos comprobados antes

e Tarea que de verdad exige varias manos. e Espacio, dispositivos y reprografia libres esas

e Métodos y materiales adaptados al grupo SSMEIE
formado. e Recursos auténticos: orientacion del anexo I, no

requisito.

e Atribucién individual de lo producido.
e Preparacién propia: sin medicién publicada.

Las cuatro decisiones de encaje que se toman con la secuencia ya escrita y antes de llevarla al aula. Elaboracién propia.

FIGURA 3.5
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Los recursos: lo que el anexo lll sugiere y lo que tu horario permite

NORMATIVA - LOS RECURSOS AUTENTICOS SON ORIENTACION, NO REQUISITO

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefanzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (en adelante, RD 217/2022), obliga en su articulo 12.2
a planificar situaciones «en los términos que dispongan las administraciones educativas» y remite al
anexo lll, con redacciéon equivalente en los articulos 9.3, 10.2 y 17.2. De ese anexo, el Unico fragmento
verificado literalmente dice: «Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interacciéon
verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos
como digitales». Es orientacion: el anexo Il carece del caracter de normativa basica por disposicion
final primera.

El inventario se hace antes de la primera actividad y tiene cuatro entradas comprobables: el
espacio y si esta libre esas semanas concretas, los dispositivos y el acceso a la red, la reprografia y
el material fungible, y tu tiempo de preparaciéon. Este Ultimo nunca se escribe, y por una razén: no
existe ninguna medicién del tiempo que cuesta disefar una situacién de aprendizaje, en
Espafa ni fuera, y cualquier cifra de horas que leas es convencién de quien la publica. Lo medido
es el marco: sobre el TALIS 2024. Informe espariol del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
(INEE), de 7 de octubre de 2025 —1.013 centros y 17.158 cuestionarios validos—, el anélisis de Sanz
(Funcas, estudio 18/2025) da el 15 % de la jornada en secundaria y el 13 % en primaria a
preparacién y planificacién de clases, frente al 14 % de media de la OCDE. Aqui no se convierten
en horas de disefio: la multiplicacion seria nuestra y «preparar clases» no es «programar». Para
razonar el coste en unidades comprobables, vuelve al epigrafe 1.5.

Aplicacién practica

1. Traslada al calendario real una situacién que ya tengas escrita y levanta el calendario de
encaje, de una pagina. Una fila por semana del trimestre en curso —doce o trece— y seis
columnas: semana y fechas; sesiones de tu materia con ese grupo; dias no lectivos y
actividades de centro, tomados del calendario escolar de tu administracion y del programa
anual del centro; qué sesidn de la situacidn cae ahi; qué contenido se desplaza por ello;y qué
hay que recordar del dia anterior para empezar. Cierra con doscientas palabras: cuantas
semanas separan de verdad tu primera sesion de la ultima, y qué dos fusionarias si el
trimestre se come dos.

2.Rehaz sesién a sesién el agrupamiento de esa misma situacién y produce la ficha de
agrupamiento, de dos paginas. Trabaja sobre un grupo tipo construido, con perfiles
inventados y sin datos de ningun alumno identificable. Una fila por sesion y cinco columnas:
agrupamiento previsto (individual, parejas, equipo, gran grupo); tamafo; qué exige esa sesion
qgue una sola persona no pueda hacer; qué queda hecho con nombre propio al terminar; y
qué hay que duplicar, mover o preparar para que funcione. Marca después las sesiones donde
el equipo no justifica su coste y reescribelas en individual o en parejas.

3.Inventaria lo que la situacién exige fuera del disefio y monta la hoja de recursos y
reentradas, de dos paginas y dos bloques. Recursos: una fila por sesién y cuatro columnas —
espacio y si esta libre esa semana concreta, dispositivos y acceso a la red, material impreso o
fungible con cantidades, y minutos de preparacion tuyos previos a esa sesion—, con la suma al
pie. Reentradas: una fila por sesién y tres columnas —qué produjo el grupo ese dia, qué
necesita para incorporarse quien no estuvo, y donde queda ese material sin repetir la
explicacion—. Termina sefalando la sesion cuya ausencia invalida mas evidencia y qué
cambiarias para evitarlo.
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