Verificacion, documentacion y
reutilizacion de la situacion de
aprendizaje

Verificar la coherencia interna del disefio, dejarlo documentado de
forma defendible y convertirlo en material reutilizable en cursos
siguientes.

Comprobacién de la alineacion del disefio antes de su aplicacion
en el aula

Delimitacion de lo que se evalla y de lo que no resulta
calificable

NUmero de criterios de evaluacion asumibles en una situacion
de aprendizaje

Procedimiento de revision cuando la situacion no produce los
resultados previstos

Documentacién del diseno y transferencia al curso siguiente




4.1. Comprobacion de la alineacion del diseno antes de su
aplicacion en el aula

Como se comprueba que el diserfio esta alineado antes de llevarlo al aula.

Es la dltima semana de abril y tienes la situacién escrita: seis sesiones, cinco criterios de
evaluacién declarados, doce actividadesy un producto final. Estd en el formato de tu consejeria y
no le falta ninguna casilla. Lo que la plantilla no pregunta es lo Unico que importa ahora: si esas
doce actividades producen algo que se pueda mirar, y si eso responde a los cinco criterios
declarados. Comprobarlo se hace en una sentada, con el disefo delante; descubrirlo en la sesién
cinco cuesta la situacion entera.

Qué comprueba una verificacién, y qué no puede comprobar

Lo que se verifica aqui es la coherencia interna del papel. Biggs (1996) la formula como
alineamiento constructivo: lo que se declara como desempefo, lo que el alumnado hacey lo que
se recoge como evidencia tienen que decir lo mismo. Webb (1997) aflade cinco preguntas para
contrastarlo —entre ellas, si el desempefio declarado y el exigido tienen la misma profundidad—
y las deja en tres niveles cualitativos, sin umbrales: todo umbral que dé este manual es
convencion propia. Ninguno de los dos es derecho, y ninguna norma espafola nombra el
alineamiento constructivo.

Y conviene decir qué no sale de aqui. Verificar no anticipa que la situacidn vaya a funcionar, y
revisar un disefo no equivale a mejorarlo: el ensayo aleatorizado por conglomerados de Murphy y
otros (2017) para la Education Endowment Foundation (EEF), sobre 181 centros y unos 12.747
alumnos, no hallé efecto de una practica estructurada de revision entre docentes —0 meses de
progreso en las dos cohortes, con la salvedad de que los centros de control ya usaban practicas
parecidas—. Verificar sirve para que el diseflo diga la verdad sobre si mismo antes de que treinta
personas inviertan seis sesiones en él, y no sustituye a la comprobacién de después, que es el
epigrafe 4.4.

NORMATIVA - NADA TE OBLIGA A VERIFICAR EL DISENO

El Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria (en adelante, RD 157/2022), dispone en su articulo 10.2 que «el
equipo docente planificara situaciones de aprendizaje en los términos que dispongan las
administraciones educativas», y que el anexo Ill enuncia «orientaciones para su disefo». Ese anexo
carece del caracter de normativa basica por disposicion final primera. La obligacion es planificar; el
control de calidad del disefio no lo regula el Estado. En Extremadura, el Decreto 107/2022, de
curriculo de la Educacion Primaria (Diario Oficial de Extremadura de 28 de julio de 2022), manda
planificar «siguiendo las orientaciones del anexo Il» —articulo 82— y lleva la situacion a la
programacion de aula —articulo 10—; en las demas, el decreto equivalente.

Los cuatro pasos, del criterio al saber basico

El procedimiento recorre la cadena en el orden en que se decidid el diseflo en el bloque 3,y por
eso encuentra las roturas. Paso uno, el criterio. Comprueba que cada criterio declarado estd
copiado literal del anexo del decreto que te aplica, con su coédigo, y que existe en tu curso: la
distribucion por cursos es autondmica y no todas las competencias especificas tienen criterios en
todos ellos. En el curriculo de Castillay Ledn, la competencia especifica 4 de Geografia e Historia
no tiene ninguno asociado en cuarto de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) —Boletin
Oficial de Castillay Leon nim. 190, de 30 de septiembre de 2022—.
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Paso dos, el producto. Enfrenta el verbo de cada criterio con lo que el producto exige hacer. Si el
criterio dice «<argumentar» y el producto se resuelve recopilando, no hay evidencia de ese criterio.
Comprueba ademas que queda hecho, que se puede volver a mirary que no se resuelve con loya
sabido. Y no cargues la situacion en un solo entregable: el desempeno varia mucho de una tarea
a otra dentro del mismo dominio, asi que se deja mas de una evidencia (Shavelson, 2010). De ahi
se toma la direccién, nunca una cifra.

Paso tres, la actividad. Una tabla de doble entrada: actividades en filas, criterios declarados en
columnas, y una cruz donde la actividad produce algo que evidencia ese criterio. Lo que
devuelve son filas vacias y columnas vacias. Paso cuatro, el saber basico. Por cada actividad,
escribe qué hay que saber ya para hacerlay en qué momento se ensefia. Si no se ensefa dentroy
Nno consta antes, esa actividad no es un reto: es un obstaculo. Sin el conocimiento previo o las
destrezas para responder con éxito, avisan Bjork y Bjork (2020), las dificultades deseables
«become undesirable difficulties». Y ante informacién nueva que no se puede agrupar con lo ya
sabido, el limite ronda los cuatro fragmentos, entre tresy cinco (Cowan, 2001).

FIGURA 4.1

La verificacion de la cadena, del criterio al saber basico
/R

0 Criterio copiado y ubicado

Literal del anexo de tu comunidad, con su cédigo y existente en el curso que impartes. Devuelve
declaraciones imposibles.

e Verbo del criterio contra producto
Lo que el criterio exige hacer frente a lo que el entregable obliga a hacer. Devuelve productos que
esquivan el desempeno.

!

° Actividades y criterios en doble entrada

Actividades en filas, criterios declarados en columnas. Devuelve filas sin ninguna marcay columnas sin
ninguna marca.

° Prerrequisito de cada actividad

Qué hay que saberyay en qué momento se ensefia dentro de la secuencia. Devuelve obstaculos
disfrazados de reto.

Los cuatro pasos de la verificacion previa de una situaciéon ya escrita, con lo que devuelve cada uno. Elaboracién propia.

FIGURA 4.1

Los dos fallos que aparecen casi siempre, con un disefio delante

Quinto de Educacion Primaria, Matematicas, un centro de una comarca extremena. La situacion
se llama «Cuanto cuesta la fiesta de fin de curso», dura seis sesionesy declara cinco criterios. Pasa
por la tabla de doble entrada y aparecen los dos fallos simétricos que el procedimiento caza.
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El primero, actividades huérfanas: filas sin ninguna cruz. Son tres de las doce —ver un video sobre
mercados, decorar el cartel y un concurso de calculo mental— y suman casi una sesion y media.
Ninguna es mala; simplemente no responden a nada de lo declarado. El segundo, criterios sin
evidencia: columnas sin ninguna cruz. Dos de los cinco se quedan asi, y uno por la razéon mas
frecuente de todas: su verbo pedia justificar una decision y el producto previsto era un mural con
los precios recogidos. El paso cuatro afiade un hallazgo: la actividad seis exige una grafica que no
se ensefa en ninguna sesion ni consta trabajada antes.

Después de la reescritura quedan diez actividades, tres criterios y dos evidencias. El video
desaparece; el cartel se queda como cierre de la fiesta, fuera del disefio; el concurso pasa a ser
practica guiada de la sesion dos. EI mural se convierte en una propuesta de presupuesto que
cada equipo defiende ante el grupo con dos razonesy un numero, que es lo que el verbo pedia.
Los dos criterios que no se podian evidenciar se retiran de la declaracién, y la grafica entra como
explicacion explicita en la sesidn tres.

ATENCION - ALINEARLO TODO SOBRE EL PAPEL NO ACREDITA NADA

Loughlin y otros (2021) avisan de que el alineamiento impuesto para rendir cuentas «can create an
illusion of quality control which bears little relation to the reality of teaching practice». Una tabla
llena de cruces es condicién necesaria, no certificado de calidad. Y el espejismo contrario es igual de
comun: que el grupo salga entusiasmado no verifica nada, porque percepciéon y aprendizaje medido
pueden ir en direcciones opuestas.

Qué haces con lo que la verificacion devuelve

Cada casilla vacia tiene tres salidas y solo tres, y conviene escribir cual eliges. Una actividad
huérfana se suprime, se reasigna a una evidencia declarada o se conserva declarandola como lo
que es —activacion, practica, cierre—, sin colgarle ningun criterio. Un criterio sin evidencia obliga
a cambiar el producto o a retirarlo: retirarlo no rebaja la ambicidon, deja de prometer lo que el
disefio no entrega. Cuantos criterios sostiene una situacion es aritmética, y la hace el epigrafe 4.3;
el instrumento con que se recoge esa evidencia es del curso 07, «Evaluacidon competencial»; las
barreras que el rediseno levante, del curso 06, «Disefio Universal para el Aprendizaje»;, y qué
qgueda por escrito, el 4.5.

Aplicacién practica
1. Cruza tu situacién en una matriz y deja archivada la matriz de verificaciéon: una hoja de
calculo con una fila por actividad —entre diez y dieciséis— y una columna por criterio
declarado —entre dos y cinco—, mas cuatro columnas fijas: minutos de aula, qué queda
hecho, donde se guarda y momento de la secuencia. Marca la casilla solo cuando la actividad

produzca algo mirable de ese criterio. Cierra con dos recuentos: filas sin marca y columnas sin
marca. Trabaja sobre la situacion que escribiste en el bloque 3.

2. Rastrea los prerrequisitos actividad por actividad y levanta el cuaderno de saberes de la
situacion: una ficha por actividad, con cuatro campos —qué hay que saber ya para hacerla, en
gué sesion se ensefa 0 en qué curso anterior consta trabajado, qué hace quien no lo tenga y
cuantos elementos nuevos se presentan a la vez—. Marca en rojo toda actividad cuyo
prerrequisito no se ensefe dentro y no conste antes. Termina con la lista de lo que hay que
enseNar explicitamente y en qué sesion entra.

3. Reescribe el disefo con los hallazgos delante y produce el informe de reescritura, dos
paginas: una tabla con una linea por casilla vacia —qué era, qué salida eliges de las tresy por
qué, en una frase—; la declaracién final de criterios con su cédigo literal; la lista de evidencias
que gquedan, que han de ser mas de una; y la versién corregida completa de la actividad que
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peor haya salido, en unas ciento cincuenta palabras. Fecha el informe y guardalo junto al
diseno: es lo que explica los cambios dentro de seis meses. No entra aqui ningun dato de
alumnado identificable.
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4.2. Delimitacion de lo que se evaliay de lo que no resulta
calificable

Qué se evalda aqui, qué se evalda en otro sitio y qué no se califica.

Segundo de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), Geografia e Historia, seis sesiones sobre
el crecimiento de la ciudad hacia 1900. El disefio ya pasé el control del epigrafe 4.1,y el problema
aparece al abrirla hoja de calculo del departamento: ocho columnas, una por competencia clave,
y una novena llamada «nota de la situacién» que promedia lasocho. En marzo, el docente rellena
las ocho casillas de cada alumno mirando el mismo trabajo. La hoja calcula sin protestar; lo que
no dice es de donde sale ninguna de esas ocho notas. Eso no se arregla cambiando la hoja, sino
separando tres operaciones que se estaban haciendo a la vez.

Tres operaciones que caben en la misma tarde y no son la misma

Evaluar el aprendizaje recae sobre el alumnado y usa como referente el criterio de evaluacion,
que el articulo 2 d) del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la
ordenacioén y las ensefianzas minimas de la ESO (en adelante, RD 217/2022), define como los
«referentes que indican los niveles de desempefo esperados en el alumnado». Ocurre mientras la
situacion se desarrolla, sobre las evidencias que deja.

Evaluar el disefio recae sobre el papel que tu escribiste. Se pregunta si la cadena de criterio,
producto, actividad y saber basico se sostiene —procedimiento del epigrafe 41— y si lo que
declara la programacion es lo que la situacion produce. No genera nota de nadie, ni del
alumnado ni tuya.

Calificar tiene reglas propias: la calificaciéon se emite por materia o area, y los descriptores
operativos del Perfil de salida orientan las decisiones de promocion y titulacion, pero no son
casillas de nota que haya que rellenar una a una. La confusion de la hoja esta justo ahi: convertir
un marco de referencia en un formulario de calificacion.

NORMATIVA - DONDE DICE LA NORMA QUE LA CALIFICACION VA POR MATERIA

El articulo 15.4 del RD 217/2022 permite la evaluacion diferenciada por materia, y el 15.3 reserva la
condicion de referente Ultimo a «la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado
de adquisiciéon de las competencias clave previstas en el Perfil de salida»: el criterio de evaluaciéon es
el referente operativo de tu materia, no el ultimo. El anexo | del mismo real decreto dice que de la
evaluacion de las competencias especificas «pueda colegirse» el grado de adquisicion de las
competencias clave: se deduce, no se mide casilla a casilla. En Educacion Infantil no hay Perfil de
salida; en Bachillerato tampoco, y el anexo | del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, define
descriptores propios. Y un aviso de vigencia: el Real Decreto 984/2021 esta derogado con efectos de
7 de abril de 2022 y no regula la evaluacion ni la promocion.

Qué evidencia produce una situacién y hasta dénde llega

Una situacioén evidencia los criterios que concreta, y son pocos: la aritmética de cuantos caben es
del epigrafe 4.3. De ahi se sigue que la situacién no es la unidad de calificacion. Aporta evidencias
sobre unos criterios de tu materia, que se suman a las de las demas situaciones y del trabajo
ordinario del trimestre; la promocion y la titulacion se deciden en otro sitio, la sesion de
evaluacion del equipo docente, con la materia entera delante.

Los instrumentos con los que se recoge esa evidencia son propiedad del curso 07 - Evaluacién
competencial, y con ellos la retroalimentacion y la calificaciéon. Aqui queda el punto de contacto
normativo: el articulo 15.10 del RD 217/2022 promueve instrumentos «variados, diversos, accesibles
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y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje», formula que repite el articulo 21.6 de |a
Orden EFP/754/2022, de 28 de julio, en el dmbito de gestién del Ministerio de Educaciéon y
Formacion Profesional.

FIGURA 4.2

Tres operaciones que no se sustituyen

( \

Evaluar el aprendizaje

El desemperio del
alumnado en los criterios
que esa situacion
concreta

Sobre qué recae

Los criterios de evaluacién
del anexo del curriculo
que te aplica

Con qué referente

Durante la situacion, sobre
las evidencias que va
dejando

Doénde ocurre

Alcanzar la materia entera:
una situacion concreta

Qué no puede hacer

Evaluar el diseno

La situacion escrita:
cadena de criterio,
producto, actividad y
saber basico

La coherenciainterna
del propio disefo,
epigrafe 4.1

Antes de llevarla al aulay
después de aplicarla, sin
alumnado delante

Producir nota de nadie,
nidel alumnado nidel
docente

Calificar

La materia o el area,
nunca la competencia
clave nila situaciéon

Los criterios de la
materia en el periodo
evaluado

En la sesion de
evaluacion del equipo
docente

Repartirse en casillas por
descriptor operativo del
Perfil de salida

UNos POCos criterios

Deslinde de trabajo de este manual entre evaluar el aprendizaje, evaluar el disefio y calificar. Elaboracién propia.

FIGURA 4.2

Qué no se califica, y por qué no es una mania del manual

No se califica el diseffio: que esté bien o mal construido es responsabilidad tuya, y su
consecuencia Nno es una nota mMas baja para el grupo, sino evidencias que no sirven. No se
califican los descriptores operativos uno a uno. Y no se califica lo que ningun criterio declara: la
vistosidad del cartel o el ambiente de trabajo del aula no son objeto de calificacidon si no estan en
los criterios que la situacién concreta. Esto Ultimo es lectura del manual —la norma no lo dice con
estas palabras—y tu orden autonémica de evaluacion puede afadir reglas propias.

El disefio, en cambio, si se mira fuera de tu mesa. La inspeccion supervisa el funcionamiento de
los centros y accede a su documentacion —articulo 151 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOE)—, y en el Unico instrumento publicado que se ha localizado, la Guia para el
asesoramiento sobre la elaboracion de programaciones didacticas de la Inspeccion General de
Andalucia, lo que se comprueba de la figura es coherencia, no formato. Es guia y no norma: sus
indicadores no son requisitos legales.

ATENCION LA SATISFACCION DEL GRUPO NO ES LA COMPROBACION

Que la situacion haya funcionado no se decide por como salié el grupo del aula: percepcion y
aprendizaje medido pueden ir en direcciones opuestas. Sobre motivacion en formatos préximos —
problemas, proyectos y casos— hay efecto medido, d = 0,498 en el metaanalisis de Wijnia y otros
(2024), pequeno-moderado y heterogéneo segun sus propios autores, y mayor cuando el método
es la excepcidn que cuando es la norma: parte de lo medido puede ser novedad.

Disefio de situaciones de aprendizaje en el marco de la LOMLOE - Horizonte Homologados 69



La hoja de cdlculo de segundo de ESO, rehecha

El departamento hizo tres cambios. Las ocho columnas de competencias clave desaparecierony
en su lugar quedaron los cuatro criterios que la situacion concreta, copiados literales con su
codigo desde el anexo de su decreto de curriculo. La columna «nota de la situacion» desaparecio
también: lo que hay es una calificacion de Geografia e Historia en el trimestre, a la que la
situacion aporta cuatro evidencias entre las demas del periodo. Y la valoracion del disefio salio de
la hoja a un documento aparte, el del epigrafe 4.5; qué se toca cuando algo falla, el 4.4.

Y una advertencia contra el celo mal dirigido: un disefio alineado sobre el papel no acredita la
calidad de lo que ocurre en el aula, y Loughlin y otros (2021) avisan de que el alineamiento
impuesto para rendir cuentas «can create an illusion of quality control which bears little relation
to the reality of teaching practice». Revisar tampoco mejora por si solo: el ensayo aleatorizado por
conglomerados de Murphy y otros (2017) para la EEF, con 181 centros y unos 12.747 alumnos, no
encontrd efecto en sus dos cohortes. Se revisa para que el disefo diga la verdad.

Aplicacién practica

1. Deslinda las tres operaciones sobre la Gltima situacién que hayas aplicado y levanta la
ficha de deslinde, de dos paginas y tres bloques. En el primero, una fila por criterio que la
situacion concreta —entre tres y cinco—, con cinco columnas: codigo y texto literal copiados
del anexo del decreto de curriculo de tu comunidad, qué evidencia lo recoge, en qué sesion
aparece, si esindividual o de grupo y si podrias volver a mirarla en dos meses. En el segundo,
seis casillas de si 0 no sobre el disefo, tomadas del epigrafe 4.1. En el tercero, tres frases: qué
aporta la situacion a la calificacion de |la materia, qué parte de la materia no toca y qué
decisiones no dependen de ella.

2. Audita la plantilla de calificacién que usas hoy y produce la auditoria de la hoja de notas,
de dos paginas. Trabaja sobre tu hoja de calculo o sobre la del departamento, con las notas
borradas o sustituidas por nombres inventados: agui no entra ningudn dato de alumnado real.
Enumera todas las columnas tal como se llaman hoy y clasifica cada una en cuatro categorias:
responde a un criterio de evaluacidn de tu materia, y lo citas con su cédigo; a un descriptor
operativo o0 a una competencia clave; a un rasgo que ningun criterio declara; o no sabes de
donde salié. Para cada columna de las dos ultimas, una linea con lo que se pierde si
desaparece. Termina con la hoja reescrita: columnas definitivas, su referente y la materia
sobre la que se emite la calificacion.

3. Decide por escrito qué de tu situaciéon no puede convertirse en nota y construye el registro
de lo no calificable, de una pagina y media y doce filas. Recorre la situaciéon y anota doce
elementos que hoy valoras: el contexto, el formato del producto, la puntualidad de la entrega,
el reparto dentro del equipo, la exposicion oral, la participacion en la activacién. Para cada
uno, tres columnas: si responde a algudn criterio de la situacién, con su cédigo copiado literal; si
responde a alguna regla escrita de tu orden autondmica de evaluacion o del proyecto
educativo del centro, con su articulo; y qué haces con él si no responde a ninguna de las dos.
Cierra con dos frases sobre el elemento que mas te ha costado decidir.
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4.3. Numero de criterios de evaluacion asumibles en una situacion
de aprendizaje

Cuantos criterios caben en una situacion: la anatomia real de una materia.

Tienes la plantilla de la situacion abierta por la casilla que dice «criterios de evaluacion
asociados», y al lado el anexo del decreto de tu comunidad por tu materia y tu curso. Lo que hay
que contestar antes de seguir es cuantos codigos caben ahi. «Los que necesites» no sirve para
decidir, y «dos o tres» tampoco, porque no dice sobre qué materia. La Unica manera de contestar
es contar, y se cuenta una vez por materia y curso.

Lo primero es contar, y la cuenta la hace tu anexo

Qué esun criterioy qué arrastra declarar una competencia especifica esta en los epigrafes 2.3y 2.2;
aqui se cuenta. Los criterios cuelgan de la competencia especifica —por eso se numeran 1.1, 1.2, 2.1
—yelanexo Il los distribuye por curso o por ciclo: el Estado, por ciclo en Primaria y por bloques de
cursos en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), y algunos curriculos autondmicos, curso a
curso. Las cifras que siguen estan contadas sobre el curriculo de Castillay Ledn —Boletin Oficial de
Castilla y Leon ndm. 190, de 30 de septiembre de 2022—, que reparte por curso, y se citan como
criterios del curriculo de Castilla 'y Ledn, nunca como «los criterios del curriculo». Localizar el tuyo
es el epigrafe 1.3.

Con esa fuente delante se ve la anatomia. Matematicas de Educacién Primaria: ocho
competencias especificas, veinte criterios por curso de primero a cuarto y seis bloques de saberes.
Matematicas de la ESO: diez competencias y veintitrés criterios por curso en primero, segundo y
tercero, con cinco o seis bloques segun el curso. Geografia e Historia, otra densidad: nueve
competencias, dieciséis criterios en primero y quince en cuarto, sobre tres bloques. Lengua
Castellana y Literatura de primero de la ESO: diez competencias y veintisiete criterios sobre
cuatro bloques, y ese veintisiete es recuento propio frente a los treinta de la extraccién de partida,
asi que viaja con reserva. Biologia de segundo de Bachillerato: seis competencias, quince criterios
—recuento propio también, frente a trece— y seis bloques.

Dos cosas saltan a la vista. La densidad es propiedad de la materia, no de la etapa: en el mismo
curso de la ESO, una linguistica casi dobla en criterios a una social. Y el curriculo no es simétrico:
en Geografia e Historia de cuarto de la ESO, la competencia especifica 4 no tiene ningudn criterio
asociado en ese curso. La idea de tocar todas las competencias especificas todos los aflos se cae
con ese solo dato.

NORMATIVA - NINGUNA NORMA ESTATAL DICE CUANTAS NI DE QUE TAMARNO

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante, RD 217/2022), dispone en su articulo
12.2 que «el equipo docente planificara situaciones de aprendizaje en los términos que dispongan las
administraciones educativas», y remite a un anexo |ll de orientaciones que, por disposicion final
primera, carece del caracter de normativa basica. En los articulados de las cuatro normas de
ensefNanzas minimas no hay ninguna cifra: ni por curso, ni por materia, ni por trimestre. La
obligacion autonémica mas fuerte localizada es el Decreto 30/2023 de Canarias, cuyo articulo 3.6
manda que la programacion «se estructurara en situaciones de aprendizaje» y cuyo articulo 3.8
declara que ese modelo «no presenta caracter prescriptivo».

De la cuenta anual al tamafio de cada situacion

Con el total delante, el reparto es una division. Los veintisiete criterios de Lengua de primero de
la ESO entre cuatro situaciones salen a 6,8; entre seis, a 4,5; entre ocho, a 3,4; entre diez, a 2,7. Los
veintitrés de Matematicas de ese mismo curso dan 5,8, 3,8, 29 y 2,3. Es una division simple y un
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calculo de este manual, noun dato de investigacion.

Tres cautelas van pegadas a esa cuenta, y sin ellas la aritmética miente. El reparto no tiene por
qgué ser exhaustivo: nada obliga a que todos los criterios pasen por una situacion. Un criterio
puede repetirse en varias, asi que el cociente es un promedio, no un techo. Y la cifra depende de
tu comunidad, que es quien distribuye por cursos.

Con esas reservas, el titular que este manual sostiene es este: en una materia troncal de la ESO,
una situacion que evidencie de verdad lo que declara se mueve entre tres y cinco criterios; una
que declare quince estad declarando el curso entero. Ese margen es convenciéon de la casa, no un
umbral normativo ni un resultado de investigacion.

FIGURA 4.3

La anatomia de una materia y el reparto de un ano
7

27 23 3,4 o

Criterios de Lengua, Criterios de Promedio con ocho Criterios de la
Matematicas, 1.° ESO situaciones en competencia
Diez competencias Lengua especifica 4

3 ESO.
competenci

Criterios de evaluaciéon por materia y curso, y a cuantos sale cada situacion al repartir un afio escolar. Fuente: elaboracién propia
sobre el curriculo de Castilla y Leén, BOCyL nim. 190, de 30 de septiembre de 2022.

FIGURA 4.3

La cuenta se lee mejor al revés: en vez de preguntar cuantos criterios metes en la situacion que
escribes, pregunta cuantas situaciones necesita tu materia. Con el margen de tres a cinco,
veintitrés criterios piden entre cinco y ocho al afo; veintisiete, entre seis y nueve. Eso ya es
calendario: cruzarlo con las semanas lectivas es el epigrafe 3.5 qué contenidos no piden
situacion, el 1.5.

ATENCION - LA CASILLA DE LA PLANTILLA NO ES UN CESTO

El movimiento defensivo mas comun es declarar de mas: quince criterios en seis sesiones, para que
la situacion no parezca poco ambiciosa. El resultado es un disefio que promete quince evidencias y
entrega tres. Retirar criterios de la declaracién no rebaja la ambicion: deja de prometer lo que no se
entrega. Y agrupar materias por @ambitos no permite podar criterios —articulo 13.5 del RD 217/2022—.

Los saberes basicos no se reparten con la misma cuenta

Los bloques de saberes entran en el recuento, pero no se dividen como los criterios. Un bloque no
es una unidad de reparto: es un almacén del que cada situacion toma lo que su criterio exige, asi
gue una materia con seis bloques y cuatro situaciones no tiene por qué dejarse nada fuera. Con
un limite: la norma no exige que cada saber basico se trabaje dentro de una situacion, y el
reparto entre lo que se explica y lo que se aplica no estad regulado, de modo que toda proporciéon
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de este manual es orientacion revisable —epigrafes 2.4 y 3.4—. Lo que no cambia es el estatuto:
son contenidos necesarios para adquirir las competencias especificas, articulo 2 e) del RD
217/2022.

Un aino de Lengua de primero de la ESO, repartido

Departamento de Lengua Castellana y Literatura de un instituto publico, cuatro grupos de
primero de la ESO. La programacioéon anterior tenia nueve unidades y cada una declaraba entre
seis y nueve criterios «para no dejar nada fuera». En septiembre alguien hizo la suma: sesenta y
tres declaraciones sobre veintisiete criterios reales, con los de comprension oral hasta cinco veces
y sin que ninguna unidad recogiera nada que se pudiera volver a mirar.

La correccion fue aritmeética, no pedagogica. Contaron: veintisiete criterios, diez competencias
especificas, cuatro bloques. Fijaron ocho situaciones, de tres a cuatro criterios cada una.
Repitieron tres criterios de comprension lectora en tres situaciones distintas, porque son los que
necesitan mas de una evidencia. Y dejaron cinco fuera del reparto, trabajados con explicacion,
practica y prueba escrita, que ninguna norma prohibe. La declaracién pasé de sesenta y tres
apariciones a treinta y una. Nadie afirma que el alumnado aprendiera mas ni que el
departamento ahorrara tiempo: lo que cambid es que la programacion dice dénde se comprueba
cada criterio. Con qué instrumento se recoge esa evidencia es del curso 07, «Evaluacion
competencial».

Aplicacién practica

1. Cuenta tu materia sobre el anexo de tu decreto y deja hecha la ficha de anatomia de la
materia, una pagina por materia y curso. Una fila por competencia especifica —entre seisy
diez segln la materia— y cinco columnas: nimero, verbo nuclear, cuantos criterios le asocia
tu curriculo en ese curso, codigos literales de esos criterios y bloques de saberes que nombra.
Cierra con tres totales —competencias, criterios y bloques—, la que mas arrastra, la que menos
y si alguna se queda sin criterios. Encabézala con el boletin y la fecha de la norma.

2. Reparte el curso entero antes de disefar nada y produce |la hoja de reparto anual: una fila
por cada criterio de tu materia y curso —entre quince y veintisiete segun la materia—y cinco
columnas: en qué situacion o situaciones se trabaja, si es primera vez o repeticion, qué queda
hecho, si se comprueba dentro de una situacion o fuera y en qué trimestre. Debajo, tres
recuentos: criterios sin situacion asignada, criterios asignados a mas de dos y promedio por
situacion, contrastado con el margen de tres a cinco.

3. Audita el recuento de una programacién ya escrita —la tuya del curso pasado, sin ningun
dato de alumnado— y redacta el acta de recuento del departamento, de dos paginas. Una
tabla con una linea por unidad o situacion: criterios declarados, cuantos dejan algo mirable y
cuantos son repeticion. Debajo, la suma de declaraciones frente al nUmero real de criterios de
la materia, la lista de los declarados en mas de tres unidades y un acuerdo en cinco lineas
sobre cuantas situaciones tendra la materia el curso que viene y qué margen se fija. Fecha el
acta; que sobreviva al curso siguiente es el epigrafe 4.5.
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4.4. Procedimiento de revision cuando la situacion no produce los
resultados previstos

Qué hacer cuando la situacion no funciona en el aula.

Sesién tres de seis. La situacion es de primero de la Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO), en
Geografia e Historia: el grupo redacta un informe con una recomendacién para el ayuntamiento
sobre dénde situar una zona verde en el barrio, a partir de un plano con escala. Las dos primeras
sesiones fueron bien. En |la tercera, catorce de veintiocho no arrancan y llevas cuarenta minutos
de mesa en mesa explicando coémo se mide una distancia sobre un plano. Esa escena tiene
arreglo, pero no uno solo: el mismo sintoma viene de sitios distintos del disefio, y a veces de fuera.

Antes de tocar nada, separa lo que has visto de lo que supones

No hay investigacién sobre los fallos de las primeras aplicaciones de una situacién de
aprendizaje: no existe un catdlogo empirico de errores tipicos, ni en Espafa ni fuera. Los cuatro
qgue ordena este epigrafe son hipotesis de diagndstico apoyadas en literaturas laterales sobre
contexto, secuencia y evidencia: una manera de mirar, no un resultado. Revisar tampoco es
automaticamente mejorar, como se vio en el epigrafe 4.1 con el ensayo de la Education
Endowment Foundation (EEF) sobre 181 centros y unos 12.747 alumnos, que no halld efecto
(Murphyy otros, 2017). Sirve para que el disefho diga la verdad sobre lo que produce.

De ahi sale la regla de trabajo. Lo que anotas al salir de clase son conductas observables, con su
sesion: cuantos preguntaron lo mismo, en qué actividad se pard el trabajo, qué entregaron los
qgue entregaron. Una impresién general —«no engancharon»— no se contrasta con nada dentro
de tres meses.

ATENCION - «<SALIERON ENCANTADOS» NO ES UNA COMPROBACION

La percepcion del grupo y lo que ha aprendido pueden ir en direcciones opuestas: la comprobacion
esta en la evidencia que la situacion produce, no en el ambiente. En formatos proximos hay un
efecto medido sobre motivaciéon de d = 0,498, pequefio-moderado y heterogéneo segun sus
autores, mayor cuando el método es la excepcidon que cuando es la norma (Wijnia y otros, 2024):
parte de lo medido puede ser novedad.

Cada fallo apunta a una pieza distinta del disefio

El reto no engancha. La pieza es el contexto, y se rehace con el epigrafe 3.2. La primera pregunta:
¢se puede quitar el contexto sin que el trabajo cambie? Si el informe se resuelve igual sin
ayuntamiento, es decorado, y el contexto que no hace falta resta: el material irrelevante baja el
aprendizaje en la medida disponible sobre multimedia y textos, g = -0,16 por carga extrinseca
(Cheng y otros, 2026); llevar eso a seis sesiones es una extrapolaciéon, y se declara. La segunda: ¢lo
reconoce este grupo? La autenticidad la decide quien aprende, no quien disefa (CGulikersy otros,
2004).Y si el contexto deja fuera a parte del grupo por razones culturales o econdmicas, no es falta
de enganche: esuna barrera, terreno del curso 06.

El producto se resuelve copiando. La pieza es el producto final, y se rehace con el epigrafe 3.3.
Ha fallado la condicion de que sea irrealizable sin lo aprendido: si el informe se rellena con la
entrada enciclopédica del barrio, no acredita nada. La correccidn casi nunca es prohibir la copia,
sino cambiar el encargo hasta que lo copiable no sirva: los datos que el grupo recogid en la sesion
dos.

La mitad del grupo se atasca. La pieza esla secuencia, y se rehace con el epigrafe 3.4. El patréon
mas frecuente es que la aplicacion autdnoma exija algo que nunca se practicd con guia, y el
sintoma es el de la entrada: quien repite la misma explicacion de mesa en mesa esta pagando
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una practica guiada que no ocurrio. Una situacion es por construccion una dificultad, y si el
alumnado no tiene el conocimiento previo para responder a ella, deja de ser una dificultad util
(Bjork y Bjork, 2020).

El tiempo se va. La pieza es el calendario y la carga declarada, y se rehace con los epigrafes 3.5y
4.3. Antes de culpar al grupo, cuenta: si la situacion declaraba doce criterios de evaluacién, no se
haido el tiempo, es que nunca cabia.

FIGURA 4.4

Del sintoma en el aula a la pieza del diseno
7

La situacioén falla en el aula

Antes de tocar nada El reto no engancha El producto se resuelve
e Conductas observables con e Pieza: el contexto (epigrafe copiando
su sesidn, no impresiones. 3.2). e Pieza: el producto final
e ;Fallode disefio en el papel o e Contexto prescindible o (epigrafe 3.3).
fallo de aplicacién de esta ajeno; si excluye, es barrera: e Encargo realizable sin lo
semana? curso 06. aprendido.
La mitad del grupo se El tiempo se va Cuando entra la
atasca o ) correccién
e Pieza: calendarioy carga
e Pieza: la secuencia (epigrafe declarada (3.5y 4.3). e Sobre la marcha: cambios
3.4). e Mas criterios de los que reversibles, sin tocar lo
e Aplicacion auténoma sin caben en las sesiones. declarado.
practica guiada previa. e Al curso siguiente: los que

tocan la programacién (4.5).

Los cuatro sintomas de una primera aplicacién, la pieza del disefio a la que apunta cada uno, el paso previo de diagndstico y el
momento de cada correccion. Elaboracién propia.

FIGURA 4.4

El fallo de diseno y el fallo de aplicacién no se corrigen igual

Vuelve a la sesién tres. Caben dos diagndsticos incompatibles. Uno: el diseno salta de una
explicacion en la sesion uno a un informe autdénomo en la tres sin ninguna practica guiada de
lectura de plano por medio. Eso es un fallo de disefio: estd escrito en el papel, se repetird con
cualquier grupo y se corrige reescribiendo la secuencia. Dos: la secuencia si tenia esa practica
guiada, pero se perdid la sesion dos por una salida del centro. Eso es un fallo de aplicacién: el
papel estaba bien y lo que fallé fue el calendario del trimestre; corregir el disefio por eso lo
empeora.

Tres preguntas los separan. ;Ocurridé en los dos grupos o solo en uno? (Estd la causa escrita en el
diseflo —una actividad ausente, un salto, un producto mal formulado— o en las circunstancias de
la semana? (Volveria a pasar el curso que viene si no cambias nada? Si apuntan a las
circunstancias, anota la incidencia y deja el diselo como esta: cambiarlo cada vez que una
semana se tuerce lleva a un documento distinto cada afo.
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NORMATIVA - RECTIFICAR UNA SITUACION A MITAD DE CURSO NO INCUMPLE
NADA

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefanzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante, RD 217/2022), dispone en su articulo
12.2 que «el equipo docente planificara situaciones de aprendizaje en los términos que dispongan las
administraciones educativas», y remite las orientaciones de diseno al anexo Ill, que por disposicion
final primera «carece del caracter de normativa basica». Ninguna de las cuatro normas de
ensefanzas minimas fija apartados obligatorios, nUmero de sesiones ni impedimento para corregir
lo planificado: lo exigible es lo que fije tu administracion educativa. Y la Unica formulacion de
supervision publicada localizada —la Guia para el asesoramiento sobre la elaboracion de
programaciones didacticas de la Inspeccion General de Andalucia, que es guia y no derecho— mira
coherencia, no formato: «Las estrategias metodoldgicas empleadas en la materia estan detalladas y
son coherentes con las situaciones de aprendizaje y competencias especificas». En las demas, el
instrumento equivalente.

Qué se cambia sobre la marcha y qué espera al curso siguiente

No todo se toca a mitad de camino. Entran ya los cambios baratos y reversibles que no alteran lo
declarado: anadir una sesién de practica guiada antes de la aplicaciéon auténoma, partir el
producto en dos entregas, o poner delante un ejemplo resuelto correcto, que tiene efecto medio
(9 =0,48)y empeora si le anades la exigencia de autoexplicarlo (Barbieri y otros, 2023). Esperan al
curso siguiente los que tocan la programacion didactica: cambiar el contexto entero, los criterios
declarados o el trimestre; como queda eso por escrito es el epigrafe 4.5. Y dos derivaciones: si lo
que falla es como recoges la evidencia, el propietario es el curso 07, y si al rehacerla se te va a
doce sesiones con producto publico, ya no es una situacion corta sino un proyecto, y su formato es
del curso 08.

Aplicacién practica

1. Reconstruye una aplicaciéon con una ficha de diagnéstico. Toma una situacién tuya ya
aplicada —o, si no tienes ninguna, una de la coleccién del Instituto Nacional de Tecnologias
Educativasy de Formacioén del Profesorado (INTEF), material de apoyoy no norma, reutilizable
con licencia CC BY-SA 4.0 citando autoria— y completa la ficha de diagnéstico de la
situacioén: una fila por sesién y seis columnas —conducta observable, actividad en la que
aparece, pieza del disefio implicada, si es fallo de disefio o de aplicacién, en qué te apoyasy
qué decides—. Cierra con media pagina sobre el fallo que mas te haya costado clasificar. Se
anotan conductasdel grupo, nunca nombres de alumnado.

2.Somete tu producto final a la prueba del copiado. Copia el enunciado literal del producto
final de una situacion tuya y redacta la ficha de prueba del producto: dos columnas con el
enunciado original y el reescrito y, debajo, cinco comprobaciones respondidas por escrito —si
se resuelve con un buscador, si sirve el trabajo de un grupo del ano pasado, si se entrega sin
los datos recogidos en la secuencia, si exige el verbo literal del criterioy si deja hecho algo que
se pueda volver a mirar—. Cada «si» que no toque obliga a reescribir el enunciado en la
columna derecha.

3.Rehaz con un guion minuto a minuto la sesién donde se atascé el grupo. Elige una sesion
de cincuenta minutos de una situacién tuya que no funcionara y redacta el guion de la
sesién redisefada: una tabla de tres columnas —tramo de minutos, qué haces td, qué hace el
alumnado— que cubra los cincuenta sin huecos, precedida de tres lineas sobre qué se
practicd con guia antesy seguida de la lista de materiales a preparar. Si al terminar el guion la
practica guiada no aparece por ninguna parte, el fallo estaba en la secuencia.
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4.5. Documentacion del diseno y transferencia al curso siguiente

Como se documenta y qué sobrevive al curso siguiente.

Primera semana de septiembre. Abres la carpeta del curso pasado de Biologia y Geologia de
tercero de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y ahi esta la situacion sobre el agua del
municipio: cinco fichas de actividad y el enunciado del informe final. Lo que no esta es qué
criterios de evaluacion declaraste, cual de las tres versiones del enunciado lleg6 al aula, por qué
partiste el producto en dos entregasy por qué un grupo la hizo en seis sesionesy el otro en ocho.
Rehacerla cuesta casi lo mismo que inventarla.

Lo que va a la programacién lo decide tu comunidad, no el Estado

Las cuatro normas estatales de ensefanzas minimas obligan a planificar situaciones —articulo
12.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, de la ESO (en adelante, RD 217/2022), y sus
equivalentes 9.3, 10.2 y 17.2 en las otras etapas—, pero «en los términos que dispongan las
administraciones educativas». Ninguna dice en qué documento se escriben ni con qué
apartados, y el anexo Il al que remiten carece del caracter de normativa basica. Que la
programacion las contenga no lo regula el Estado.

Lo regula, o no, tu comunidad. La obligacién mas fuerte localizada es la de Canarias: el Decreto
30/2023 dispone en su articulo 3.6 que la programacion «se estructurard en situaciones de
aprendizaje», y en el 3.8 que el modelo de su anexo «no presenta caracter prescriptivo»: obliga la
estructura, no la plantilla. Catalufia solo habilita: «poden ser I'eix organitzador» (Decret 175/2022).
Galicia ni siquiera la nombra en el articulado de su Decreto 156/2022, cuyo articulo 16.2 ¢) exige
una «relacion de unidades didacticas». En las demas, el decreto equivalente; como localizar el
tuyo es el epigrafe 1.3.

Y el continente suele ser mas antiguo que el contenido: en Andalucia las programaciones
«contemplaran» situaciones por el articulo 3.1 de la Orden de 30 de mayo de 2023, pero lo que
deben contener lofija el articulo 29 del Decreto 327/2010, muy anterior a la figura.

NORMATIVA - DOS PRECEPTOS Y UNA CONSECUENCIA

El RD 217/2022 dispone en su articulo 12.2 que «el equipo docente planificard situaciones de
aprendizaje en los términos que dispongan las administraciones educativas», y su disposicion final
primera declara que «el anexo |l carece del caracter de normativa basica». Al documentar, lo exigible
son los apartados que fije tu comunidad: ninguna norma estatal impone un formato de ficha.

Cuanto detalle sostiene una revision sin llegar a cien paginas

Sobre la inspeccidon hay tres cosas seguras y ninguna mas. El articulo 151 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), le atribuye supervisar el funcionamiento de los centros
y la practica docente, con acceso a la documentacion. Lo exigible a una programacion son los
apartados que fije tu comunidad. Y losindicadores de las guias no son requisitos legales.

Instrumentos publicados solo se han localizado en tres comunidades, asi que nada de esto se
generaliza. En Andalucia el término no aparece diferenciado en las resoluciones del Plan General
de Actuacion 2023-2027; si en la Guia para el asesoramiento sobre la elaboracion de programaciones
didacticas de su Inspeccion General, que es guia y no derecho, con este indicador literal: «Las
estrategias metodoldgicas empleadas en la materia estan detalladas y son coherentes con las
situaciones de aprendizaje y competencias especificas». En Madrid, las Orientaciones de su
inspeccion tratan la figura dentro del apartado de metodologia; y la Orden EDU/1225/2023, de 23
de octubre, de Castillay Ledn, no incluye actuaciones explicitas sobre programaciones.
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Relee ese indicador: lo que mira es coherencia, no formato. Eso fija el nivel de detalle mejor que
cualquier plantilla. Tiene que poder seguirse que cada criterio declarado tenga dénde
evidenciarse y que cada actividad responda a algo; tres paginas por situacion no acreditan nada
adicional, y dos lineas dejan la afirmacidn sin respaldo. Y cuando se carga en una aplicacién de la
administracion —ProlDEAC en Canarias, Séneca en Andalucia—, obliga el formulario, no la
pedagogia: ProlDEAC pide como Unico elemento curricular los criterios de evaluacion.

ATENCION - DOCUMENTAR DE MAS NO PROTEGE DE NADA

En la encuesta de UGT Servicios Publicos de 28 de abril de 2025, sobre 7.600 docentes, el 67,8 %
consideraba excesiva la burocracia: encuesta de autoseleccion que mide percepcion declarada, no
una medicion de carga. Y el Plan de simplificacion administrativa 2025-2027, anunciado el 24 de julio
de 2025 con 65 medidas, no menciona programaciones ni situaciones en su nota oficial.

Trazabilidad: del criterio a la evidencia, y de vuelta

Documentar bien es dejar una cadena que se recorra en los dos sentidos. Del criterio a la
evidencia: tomas su codigo tal como lo numera tu anexo —1.1, 2.3, donde el primer digito es la
competencia especifica de la que cuelga—y llegas a la actividad, al productoy al sitio donde esta
guardado. Y al revés: coges algo que el alumnado hizo y sabes decir qué criterio pretendia
evidenciar. Donde la cadena se rompe esta lo que no se sostiene en una revision. La
comprobacioén interna es la matriz del 4.1; cuantos criterios caben, el 4.3; el instrumento, el curso
07.

Dos cosas mas entran en el archivo y casi nunca estan. Una: mas de una evidencia por criterio,
porque un producto es una muestra de una sola tarea y el desempefno varia de una a otra dentro
del mismo dominio (Shavelson, 2010). Otra: la versién y la fecha. Sin versidn no sabes cual se
aplico, y sin anotar qué cambiaste y por qué —fallo de disefio o de aplicacién, epigrafe 4.4—
repites la correccion el curso siguiente o la deshaces.

Disefio de situaciones de aprendizaje en el marco de la LOMLOE - Horizonte Homologados 78



FIGURA 4.5

El rastro escrito de una situacion, curso a curso
N\

Septiembre @ Entra en la programacion didactica
Criterios con su cédigo literal, producto, sesiones y trimestre, en los apartados que exija la
norma de tu comunidad.

Antesdel @® Verificacion de coherencia archivada
aula Matriz de criterios y actividades del epigrafe 4.1, fechada y con el nimero de versién que se
lleva al grupo.

Durante @® Registro de incidencias por sesién
Conductas observables, actividad donde se detiene el trabajo y cambios sobre la marcha. Sin
datos de alumnado identificable.

Junio @® Actade revision de la situacién
Fallo de disefio o de aplicacién, evidencias conservadas y decisidon: se mantiene, se reescribe o
se retira.

Julio ® Ingresoen el banco del departamento
Ficha con autoria, fecha, version, licencia de origen y criterios reanclados al decreto de curriculo
vigente.
Septiembre @® Comprobacién de vigencia normativa

siguiente Boletin en mano: vocabulario caducado, articulos modificados y criterios que ya no
corresponden a ese curso.

Los seis momentos en que una situacién deja rastro documental, desde la programacién hasta la revision de vigencia del curso
siguiente. Fuente: elaboracién propia.

FIGURA 4.5

Un banco de departamento que no se pudra en dos cursos

Un banco se echa a perder por tres motivos, y los tres son de documentacion. El vocabulario
normativo caducado: material redactado con estdndares de aprendizaje evaluables o con
bloques de contenido, que ya no existen en el curriculo vigente. La autoria y la licencia sin rastro:

en los repositorios puUblicos de materiales hay piezas cuya autoria figura como un centro enteroy

cuya licencia no consta o consta como no especificada —compruébalo tu mismo en el que uses

—, Yy lo que no tiene licencia identificable no se archiva. Y la falta de fecha y de version, que
convierte la carpeta de la entrada en fichas mudas. En el otro extremo, la coleccidn del Instituto
Nacional de Tecnologias Educativasy de Formacion del Profesorado (INTEF) —material de apoyo,

no norma— se publica con licencia Creative Commons de atribucién y compartir igual 4.0 (CC

BY-SA 4.0), reutilizable citando autoria.

MATEMATICAS

anotacion vuelve a caducar sin que se note.
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CASO DE AULA - UNA SITUACION DE 2018 QUE VUELVE A UN DEPARTAMENTO DE

Un departamento de Matematicas recupera para el primer ciclo de la ESO la situacion
«¢Necesitamos geometria en casa?», del Proyecto EDIA del Centro Nacional de Desarrollo Curricular
en Sistemas no Propietarios (CeDeC), de Miguel Angel Pereira Baz y José Antonio Salgueiro,
publicada el 15 de enero de 2018 con licencia CC BY-SA 3.0 Espafia y con un informe técnico como
producto final. Su secuencia esta organizada sobre el «Bloque 3 de Geometria», vocabulario de la
LOMCE. Se reutiliza citando autoria, pero no se archiva tal cual: hay que reanclar cada actividad a los
criterios del decreto vigente y anotar qué se reetiquetd y qué se reescribid de verdad. Sin esa
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Lo que sobrevive no son las fichas de actividad: son las decisionesy su justificacion. Y una regla de
higiene para el acuerdo: entran disefos, versiones y actas, no producciones de alumnado con
datos identificables.

Aplicacién practica

1. Redacta la entrada de programacién de una situacién tuya y deja archivada la ficha de
documentaciéon de la situacidon, de pagina y media. Encabézala con la norma de tu
comunidad, su boletin y el articulo que fija los apartados exigidos. Debajo, una tabla con una
fila por criterio declarado —entre tres y cinco— y cinco columnas: codigo y texto literal
copiados de tu anexo, evidencia que lo recoge, sesién, dénde se guarda y si hay una segunda.
Cierra con cuatro campos fijos —sesiones, trimestre, version y fecha— y una linea por cada
apartado exigido que la ficha no cubra.

2. Audita una situacién publicada antes de meterla en el bancoy produce la ficha de ingreso
al banco, de una pagina. Elige una de la coleccién del INTEF o del Proyecto EDIA —material
abierto, sin datos de alumnado— y rellena doce campos: titulo, autoria, entidad, fecha,
licencia y qué permite, etapa, curso, materia, producto final, vocabulario caducado, criterios
de tu decreto a los que la reanclas con su cédigo literal y veredicto: entra, entra con reescritura
o no entra. Alade media pagina con el fragmento que mas trabajo te dé.

3. Redacta el borrador del acuerdo que llevardas al departamento y deja hecha el acta de
mantenimiento del banco de situaciones, de dos paginas. Primero, un inventario: una fila
por cada situaciéon o unidad guardada —seis como minimo— con seis columnas: titulo,
materia y curso, autoria, origen y licencia, fecha de |la Ultima aplicacién y estado —vigente, a
reanclar o retirar—. Después, cinco acuerdos: dénde vive el banco, qué campos son
obligatorios, quién versiona, qué se hace con el material anterior a 2022y qué no entra nunca.
Cierra con la fecha de la proxima revision.
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La tarea final optativa

Lo que queda en tus manos

Lo que te llevas de estos veinte epigrafes no es una plantilla ni una conviccién sobre cémo hay
que disefar: es una carpeta con sesenta documentos fechados, levantados sobre tu decreto de
curriculo, tu programacion y tu calendario, y ninguno descargado de ningun sitio. Conviene
repasarla por bloques, porque el orden en que salieron importa y varios se reescriben con lo que
aparece después.

Del bloque 1 tienes el suelo normativo, dieciséis horas de las ochenta y siete y media de
produccién. La ficha de vigencia normativa, con el estado en el texto consolidado de cada norma
de tu programacion y la disposicion derogatoria que lo dice; el cotejo de la unidad reetiquetada,
que enfrentd los estandares de una unidad tuya anterior a 2022 con los criterios vigentes; y el
informe de procedencia de un ejemplo publicado, con su autoria, su licencia y el vocabulario
curricular que emplea. Los tres de lectura literal: la ficha de los cuatro preceptos, con el articulo
del mandato, el verbo y el sujeto obligado en cada etapa; el registro de las tres afirmaciones,
donde contrastaste contra el articulado tres frases que circulan por tu centro; y el extracto anotado
del anexo lll, encabezado por la disposicion final que le quita el caracter de normativa basica. Los
tres de tu comunidad: la ficha de la norma aplicable, con una fila por cada aparicién de la raiz
«situacion» en tu decretoy en su orden de desarrollo; el inventario de exigencias, que clasificé por
rango los papeles que circulan; y el acta de contraste de la plantilla, con la version depurada y el
articulo que respalda cada apartado que sobrevive. Y |los seis que cierran el bloque: el inventario
de los cuatro términos, el mapa de contencién de la unidad, la ficha de deslinde de un disefo
publicado, la ficha de decision por saber, el balance de coste y rendimientoy el borrador del acta
del departamento sobre qué no se convierte en situacion. Tres llevan hueco de fecha de reunién,
y esdeliberado: el sujeto que la norma obliga a planificar es el equipo docente, no tu.

Del bloque 2 tienes leido de verdad el curriculo que citabas, y son diecinueve horasy media de
lectura lenta de anexo, que rinde poco por hora y no se puede delegar. La ficha de derivacion
descriptor-competencia especifica, con la pagina exacta de la que copiaste cada linea; el informe
«descriptores declarados y evidencia real», que redujo la casilla de cédigos a los que alguna
actividad despliega; y el borrador de acta sobre Perfil de salida y calificaciéon. Después, la ficha de
competencias especificasy el registro de arrastre, que es donde por primera vez contaste cuantos
criterios venian detras de las casillas que marcabas, y la ficha de reetiquetado de un recurso de
2018. Quedan la ficha de clasificacidn de criterios —un curso entero de tu materia repartido entre
prueba, proceso y producto—, el registro de contraste criterio—evidencia, la nota de departamento
«Coémo leemos nuestros criterios», la ficha de regimenes del saber, el informe de saberes
declarados y saberes usados, el guion de las dos sesiones previas al encargo, el mapa de
contextos, la ficha de tarea de transferencia y el guion de la sesién de explicitacion.

Del bloque 3 tienes el material, y esel que se llevo treinta horas. La ficha de trazabilidad inversa,
con una fila por actividad de una unidad ya impartida y la columna que mas incomoda, la de
qué quedo hecho que puedas volver a mirar hoy; el acta de decision inicial, fechada, con los seis
campos cumplimentados en el orden que impide que el disefo se caiga; y el registro de las tres
auditorias de disefios ajenos. Del contexto: la ficha de tachado, enunciado a enunciado; el
expediente de tres contextos, que eligido uno y dijo por qué se descartan los otros dos; y el registro
de supuestos, seis filas sobre lo que tu contexto da por sabido en la vida de quien lo resuelve. Del
producto: la ficha de productos, con las cuatro condiciones respondidas por si o por no; la hoja de
reescritura de la peor parada; y el inventario de productos, con los criterios de un curso entero
clasificados. Y lo que decide si el disefio cabe: el parte de secuencia con los minutos sumados por
momento, el guion de la sesion de explicacion con su ejemplo resuelto completo, la tabla de
dosis de apoyo para dos puntos de partida distintos, el calendario de encaje sobre las semanas
realesde tu trimestre, la ficha de agrupamiento sesion a sesion y la hoja de recursosy reentradas.
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Del bloque 4 tienes lo que se hace con todo eso, veintidds horas. La matriz de verificacion,
actividades en filas y criterios en columnas, con sus dos recuentos al pie; el cuaderno de saberes
de la situacidn, con las actividades cuyo prerrequisito no se ensefla dentro marcadas en rojo; y el
informe de reescritura, fechado, que eslo que explicara los cambios dentro de seis meses. La ficha
de deslinde de las tres operaciones, la auditoria de la hoja de notas —con las columnas que nadie
sabia de donde salian—y el registro de lo no calificable. La aritmética: la ficha de anatomia de tu
materia, la hoja de reparto anual y el acta de recuento del departamento, donde se ve de un
vistazo la distancia entre lo declarado y lo comprobable. Y las tres piezas de después: la ficha de
diagndstico de la situacion, que separa el fallo de disefio del fallo de aplicacién; la ficha de
prueba del producto, con sus cinco comprobaciones por escrito; y el guion de la sesidon
redisefada, minuto a minuto. Cierran el bloque la ficha de documentaciéon de la situacion, la
ficha de ingreso al banco y el acta de mantenimiento del banco de situaciones, con su fecha de
proxima revision.

Ninguna de las sesenta aplicaciones practicas te pidid una reflexion ni preguntd qué te ha
parecido el bloque. Fue deliberado, y es lo que hace que la carpeta sirva: todas terminan en un
documento con su nombre, sus apartados y su extension, y el criterio era literal, si una aplicacion
practica no deja documento, no cuenta.

De ahi salen tres cosas, y ninguna es un método. Una situaciéon de aprendizaje completa para tu
materia y tu curso, construida en el orden correcto y con tus criterios copiados literales del anexo
que te aplica. Tres comprobaciones que valen para cualquier disefo que te llegue el curso que
viene, sea tuyo, del departamento o de un repositorio: qué articulo obliga a lo que te estan
pidiendo, si el contexto resiste el tachado y si cada criterio declarado tiene una actividad que
produzca algo mirable. Y el habito de separar lo que la norma manda de lo que orienta y de lo
qgue es costumbre de claustro, que en esta materia es casi todo el trabajo: la obligacién de
planificar situaciones existe y es un futuro de mandato, pero el formato esta deslegalizado hacia
tu comunidad, de modo que la plantilla de once casillas que alguien repartidé en septiembre
puede no tener detras ni un articulo.

Con una cuarta, mas incémoda de usar: ahora lees una cifra antes de repetirla. Sabes que no
existe ningun metaanalisis de |la situacion de aprendizaje en el sentido de la LOMLOE, porque es
una figura normativa espafola y no una categoria de investigacion; que lo medido viene de
formatos vecinosy de otras poblaciones —el aprendizaje por proyectos, 0,441 sobre 66 estudios; el
andamiaje, 0,46 sobre 144, en entornos informaticos y areas cientifico-técnicas—; y que nadie ha
medido nunca cuanto cuesta disefar una situacion, ni en Espafia ni fuera. Eso no te hace mas
rapido el domingo por la noche; te hace capaz de sostener lo que dices el dia que alguien
pregunte de dénde lo has sacado.

Y ahora, el curso real. Octubre ird bien, porque el diseflo estd recién escrito y pasé el punto de
control. El problema llega en la sesiéon tres de la primera aplicacién, la tarde en que catorce de
veintiocho no arrancan y llevas cuarenta minutos yendo de mesa en mesa. La tentacion es doble
—dar la situacion por fallida y volver a la unidad de siempre, o anadirle apartados para que
guede mejor cerrada— y las dos son la misma equivocacién. Lo que sirve esa tarde es lo que
escribiste en diciembre: abre el parte de secuencia y mira si la aplicacién auténoma exigia algo
qgue ninguna fila practicé antes con guia; abre la matriz de verificacion y comprueba si el criterio
gue se atasco tenia de verdad una actividad detras. Si la practica guiada no aparece, el fallo es de
diseflo y se arregla reescribiendo una sesidn, no el documento entero. Si aparecia y se perdié por
una salida del centro, es fallo de aplicacién: anota la incidencia y deja el disefo como est3,
porque cambiarlo cada vez que una semana se tuerce lleva a un documento distinto cada anoy
a ninguno bueno.

En septiembre volveras a abrir la carpeta, y ahi se ve si el curso ha servido. No sobreviven las fichas
de actividad: sobreviven las decisiones y su justificacion, con su versiéon y su fecha. Y las tienes
escritas.
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La aplicaciéon practica final
Es optativa, y conviene empezar por lo que no es.

El curso se supera con las cuatro pruebas, una por bloque, con 12 aciertos sobre 20 en cada una
y sin compensacion entre ellas. Esta aplicaciéon practica no se entrega, no se corrige y no
puntua: nadie la recoge, no hay plazoy no hay nadie al otro lado esperandola. Quien no la haga
obtiene exactamente el mismo certificado, con las 100 horas completasy sin ninguna anotacion
que lo distinga. Las horas que ocupa son adicionalesy no computan dentro de lascien.

Por qué existe. Una prueba de opcién multiple comprueba bien dos cosas: que distingues un
criterio de evaluaciéon de una competencia especifica cuando los ves escritos, y que decides
razonablemente ante un supuesto de dos parrafos. No comprueba una tercera: que sepas
producir el disefio enteroy sostenerlo en una reunidn de departamento. Entre saber que el anexo
Il carece del caracter de normativa basica y escribir seis sesiones que evidencien de verdad los
cuatro criterios que declaran hay una distancia que ningudn item recorre. Las sesenta aplicaciones
practicas la recorren por partes; esta lasjunta, y por eso es una sola.

Qué es. El disefio completo de una situacidén de aprendizaje, para una materia y un cursode tu
propio centro —el tuyo, o el de la ruta equivalente que abre el epigrafe 1.1 si aun no tienes grupo,
con una programacion publicada en la web de un centro publico y el decreto de curriculo de tu
comunidad trabajados como si fueran tuyos, declarandolo en la primera linea—. Una situacion
corta, de una a ocho sesiones: si al escribirla se va a doce sesiones con gestion de equipos y
producto publico, ya no es esto, es un proyecto, y su formato es del curso 08.

Qué documento produce. Un Unico archivo, con indice numerado y con tu etapa, tu materia, tu
curso y tu comunidad en la primera pagina, entre doce y dieciocho caras sin contar anexos.
Ocho piezas,y cada una viene de un sitio del manual.

e La ficha normativa del disefio, en una cara: etapa, comunidad, el real decreto de ensefanzas
minimas que te aplica con su boletin y su fecha, el articulo que obliga a planificar situaciones
con su verbo literal, y el articulo de tu decreto de curriculo o de tu orden de desarrollo que
concreta el formato, transcrito. Donde tu comunidad no haya afadido nada, «<no lo regula» y
los términos exactos que buscaste. Del bloque 1.

e La declaraciéon de criterios, entre tresy cinco, copiados literales con su cédigo desde el anexo
de tu curriculo, con el verbo de cada uno subrayado y el tipo que le asignaste —prueba,
proceso o producto—. Ninguno que no exista en tu curso. De los epigrafes 2.2, 2.3y 4.3.

e La casilla de saberes basicos, reescrita, con cada saber en su régimen: los de base, que se
explican y practican fuera de la situacién y no se declaran; los de aplicacidon, que el producto
obliga a usar;y losque se rozan y no se evidencian, que no entran. Del epigrafe 2.4.

e El contextoy el reto, con la prueba del tachado hecha por escrito: el enunciado tal como se lo
darias al grupo, el mismo enunciado sin las palabras que sitdan la tarea, y qué cambia. Mas el
registro de supuestosy las sesiones que cuesta explicar el contexto. Del epigrafe 3.2.

e El producto final, redactado en una frase que empiece por «al terminar, cada alumno
entrega..», con las cuatro condiciones respondidas una a una y al menos dos evidencias
intermedias con su sesion. Del epigrafe 3.3.

e La secuencia completa, actividad por actividad, con sus minutos, el momento al que
pertenece cada una, el apoyo que lleva asociado y qué queda hecho. Con la sesion de
explicacion escrita entera, ejemplo resuelto incluido. Del epigrafe 3.4.

e El encaje, en dostablas: el calendario real de las semanas que ocupa, con los dias no lectivosy
las actividades de centro ya restados, y el agrupamiento sesion a sesion con lo que hay que
preparary el punto de reentrada de cada una. Del epigrafe 3.5.

e La matriz de verificaciéon y la entrada de programacién: actividades en filas, criterios en
columnas, con los dos recuentos al pie y una linea por cada casilla vacia diciendo qué salida
elegiste de lastres. Y |la ficha de documentacion con su version y su fecha. De los epigrafes 4.1y
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4.5.

Sin nombres de alumnado, sin datos que permitan identificar a un menor y sin producciones
reales que no estén anonimizadas.

Las cuatro cosas que mirar al releerlo. No hay nadie que lo corrija, asi que el Unico filtro es el
tuyo, y por eso conviene que sea concreto. Déjalo reposar una semana y vuelve con estas cuatro
preguntas, respondidas por escritoy no de cabeza, que de cabeza siempre se aprueba.

La primera, si la norma que citas es la tuya y esta fechada. Comprueba que el real decreto que
invocas es el de tu etapa, que el articulo del mandato que transcribes es el que le corresponde —
9.3 en Infantil, 10.2 en Primaria, 122 en ESO, 17.2 en Bachillerato— y que ninguna exigencia de
formato que has asumido procede del anexo lll o de una guia. Si algun apartado esta ahi porque
«lo pide la plantilla», busca el articulo. Si no aparece, es costumbre.

La segunda, si cada criterio tiene evidencia y cada actividad tiene criterio. Es |la matriz, leida
en sus dos direcciones. Una columna sin marca es un criterio que prometes y no entregas, y su
arreglo no es redactar mejor la casilla: es cambiar el producto o retirar el criterio. Una fila sin
marca es una actividad que ocupa tiempo de aula sin responder a nada, y no tiene por qué
desaparecer, pero si tiene que quedar declarada como lo que es. Cuenta lasdos cifrasy andtalas.

La tercera, si el contexto y el producto aguantan sus propias pruebas. Tacha el contexto del
enunciado y lee lo que queda: si sigue siendo una tarea resoluble, era decorado y estabas
pagando sesiones por él. Y preguntale al producto si lo podria entregar alguien que no hubiera
hecho las sesiones, con un buscador o con el trabajo de un grupo del aflo pasado. Si la respuesta
esque si, el producto mide otra cosa.

Y la cuarta, si cabe. Cuenta las semanas de calendario, no las sesiones: con dos sesiones
semanales, seis sesiones son tres semanas en el mejor de los casos, y encima van los festivos.
Después tacha una sesion cualquiera y preguntate qué deja de poder mirarse; si la respuesta es
«todo», la evidencia solo existe el ultimo dia y quien falte ese dia no deja rastro de nada.
Comprueba por ultimo que hay evidencia individual ademas de la del equipo.

Y una advertencia sobre lo que esto no te dice. Ninguna de las cuatro preguntas comprueba si
tu alumnado aprendid mas, si el grupo salié entusiasmado o si el clima del aula mejord. No es un
olvido. Se mira lo que has construido y lo que queda documentado, no un resultado que ni la
evidencia disponible ni un disefo de aula estan en condiciones de acreditar: no existe medicién
de la situacion de aprendizaje como tal, lo medido en formatos vecinos se mueve entre efectos
pequenosy moderados con heterogeneidad alta, y la satisfaccion declarada de un grupoy lo que
ha aprendido pueden ir en direcciones opuestas. Un cierre que puntuara la mejora del grupo
estaria pidiéndote justo aquello que el manual ha dedicado cuatro bloques a ensefarte a no
prometer.

Glosario

Los términos que este manual usa con un significado preciso, con el epigrafe donde se explica
cada uno.

Actividad huérfana y criterio sin evidencia (4.1). Los dos fallos simétricos que devuelve la matriz
de verificacion: la fila sin ninguna marca, que ocupa tiempo de aula sin responder a nada, y la
columna sin ninguna marca, que promete un desempeno que el disefo no entrega. La primera
se suprime, se reasigna o se conserva declarada como lo que es; la segunda obliga a cambiar el
producto o a retirar el criterio.

Alineamiento constructivo (2.2, 3.1, 4.1). Que el desempefo declarado, lo que el alumnado hacey
lo que se recoge como evidencia digan lo mismo. Es vocabulario de trabajo tomado de un marco
tedrico escrito para educaciéon superior, y no es derecho: ninguna norma espafola lo nombra.
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Impuesto como rendicion de cuentas produce una ilusion de control de calidad que guarda poca
relacion con lo que pasa en clase.

Andamiaje (3.4). Apoyo que permite al alumnado hacer ahora lo que todavia no hace solo.
Funciona —g = 0,46 sobre 144 estudios, medido en andamiaje mediado por ordenadory en areas
cientifico-técnicas—, pero ese mismo metaanalisis no encontré que el resultado variara segun
hubiera retirada del apoyo: se retira porque el objetivo es que acaben trabajando sin ti, no porque
la investigacion lo obligue.

Anexo Ill (1.2). Apartado que las cuatro normas de enseflanzas minimas dedican a orientar el
disefho de situaciones, en prosa y sin plantilla numerada. Esta en vigor y no es exigible como
minimo comun: la disposicion final de titulo competencial declara que «carece del caracter de
normativa basica». Quien te ensefie una plantilla y la llame «la del anexo lllI» te esta ensefiando Ia
interpretacion de alguien.

Competencia especifica (2.2). Desempeno que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos, y bisagra entre el Perfil
de salida por arriba y los criterios y los saberes por abajo. Es de etapa y no de curso, asi que nada
obliga a tocarlas todas cada ano. Y arrastra: declararla declara todos los criterios que tu anexo le
asocie en ese curso.

Criterio de evaluacién (2.3). Referente que indica los niveles de desempefo esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas, en
un momento determinado del proceso. Desde que no hay estandares es el referente prescriptivo
mas bajo que tienes, y viene redactado en infinitivo: ya es un desempeno, y el verbo es el dato.

Descriptor operativo (2.1). Concrecion de cada competencia clave del Perfil de salida en dos
niveles de desempeno, al completar la Educacién Primaria y al completar la ensefianza basica.
No son casillas de nota: el anexo | plantea que el grado de adquisicion pueda colegirse de la
evaluacion de las competencias especificas, y colegir es deducir del conjunto.

Deslegalizaciéon (1.3). Lo que hace la coletilla «en los términos que dispongan las
administraciones educativas»: el Estado obliga a planificar situaciones y traslada el formato a tu
comunidad. De ahi que no exista plantilla estatal, y que la pregunta dtil no sea cual es mi
plantilla, sino qué articulo lo dice.

Dificultad indeseable (2.4, 3.4). En lo que se convierte una situacién cuando quien la afronta no
tiene el conocimiento previo o las destrezas para responder a ella con éxito. Es la razén de que el
apoyo se dosifique contra el punto de partida del grupoy no contra la ambicidn del disefo.

Efecto de reversién de la pericia (3.4). Que el mismo apoyo alto rinda con quien parte de ceroy
estorbe a quien ya sabe: d = 0,505 con novatosy d = -0,428 con expertos, sobre 60 estudiosy 5924
participantes, sin intervalos publicados y con menos consistencia en alumnado joven y en
Humanidades. El apoyo no esuna virtud, es una dosis.

Ejemplo resuelto (2.4, 3.4). Problema presentado con la soluciéon escrita entera antes de pedir
trabajo auténomo. Efecto medio, g = 0,48 sobre 55 estudios y 181 efectos, sin intervalo publicado,
con dos resultados contraintuitivos: los correctos solos superaron a los erréneos y a los mixtos, y
anadir la exigencia de autoexplicarlo produjo efectos negativos.

Estandar de aprendizaje evaluable (1.1). Enunciado pequefio y observable que concretaba el
criterio en los curriculos de la LOMCE y que hoy no es elemento del curriculo. La LOMLOE no lo
prohibid: dejé de incluirlo en la definicion legal y derogé los reglamentos que lo contenian. Ni te
lodan hecho ni te lo pueden exigir, y ese es el hueco de diseflo que este curso viene a llenar.

Evidencia (3.3, 4.1). Algo que queda hecho y se puede volver a mirar semanas después sin
depender de tu memoria. Un debate excelente que nadie registrdé desaparece a las dosy media
de la tarde. Y no basta con una: el desempefo de la misma persona varia de una tarea a otra
dentro del mismo dominio, asi que ninguna decisién importante se toma sobre un solo producto.
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Fallo de disefio y fallo de aplicacion (4.4). El primero estd escrito en el papel —una practica
guiada que no existe, un producto que no exige el verbo del criterio— y se repetira con cualquier
grupo. El segundo lo produjo la semana: una salida, un festivo, una baja. Tres preguntas los
separan, y corregir el disefio por un fallo de aplicaciéon lo empeora.

Momentos de la secuencia (3.4). Los cuatro tramos internos de una situacion: la activaciéon, que
saca a la superficie lo que el grupo ya sabe y sirve para calcular cudnto apoyo hara falta; la
explicacion explicita; la practica guiada, que es trabajo del alumnado con correccion encima;y la
aplicacion auténoma, el Unico que admite que trabajen sin ti y donde se produce la evidencia
declarada. Su regla es que la aplicacidon verse sobre el mismo material que la practica guiada.

Norma en vigor y norma exigible (1.2). Una norma puede estar publicada, no derogada y
produciendo efectos, y no serte exigible como minimo comun: es el caso del anexo Ill.
Confundirlas lleva a tratar una orientacién estatal como un requisito y a renunciar a decisiones
qgue la norma te deja tomar a ti.

Perfil de salida (2.1). Documento Unico para toda la ensefianza basica que fija las competencias
clave que el alumnado debe haber adquirido al terminarla; es el mismo en Primaria y en la ESO,
es estatal y no lo concreta tu comunidad. En Infantil y en Bachillerato no existe: alli las
competencias especificas se anclan directamente en las competencias clave.

Producto final (3.3). Lo que queda materialmente hecho al cerrar la situacion, y la respuesta al
reto. Cuatro condiciones lo convierten en evidencia: que exija el verbo del criterio, que quede
hecho y se pueda volver a mirar, que sea irrealizable sin lo aprendido y que no sea el Unico.
Ninguna norma estatal obliga a que haya uno.

Proyecto (1.4). Formato largo, con pregunta guia, gestion de equipos y un producto dirigido a
alguien de fuera del aula, medido en semanasy no en sesiones. No estd por encima ni por debajo
de la situacion: ocupa su sitio con otras reglas, tiene metaanalisis propio y es propiedad del curso
08.

Prueba del tachado (3.2). Procedimiento para decidir si un contexto trabaja o adorna: se tachan
del enunciado escrito las palabras que sitdan la tarea y se lee lo que queda. Si sigue siendo una
tarea completa y resoluble, el contexto era decorado, y el decorado no es neutro, resta. Se aplica al
enunciadoy nunca a la idea, porque de cabeza todos los contextos parecen necesarios.

Punto de control (3.1). Parada obligatoria entre el producto y la primera actividad, y se pasa por
escrito. Cuatro preguntas: cuantos criterios has declarado y si estan copiados literales con su
codigo, si el producto exige el verbo de cada uno, si el contexto se puede quitar sin que el reto
cambie, y qué queda hecho, quién lo hace y déonde se guarda. Un «no» en cualquiera obliga a
volver al paso anterior, no a redactar mejor.

Referente operativo y referente ultimo (2.3). El criterio de evaluacion es el referente operativo de
tu materia y tu curso. El referente ultimo lo reserva el articulo 153 para la consecucion de los
objetivos de |la etapa y el grado de adquisicion de las competencias clave del Perfil. Dos alturas de
la misma escalera, y solo en la primera trabajas tu un martes por la mafana.

Regimenes del saber (2.4). Clasificacion de trabajo de este manual, ni derecho ni resultado de
investigacion, en tres: los saberes de base, que el encargo da por sabidos y se explican fuera de la
situacion; los de aplicacion, que el producto obliga a usar y son los que se declaran; y los que se
rozan y nadie comprueba, que declararlos convierte la programacién en un documento que no
dice la verdad.

Reto (3.3). El encargo que abre la situacion: qué se le pide al grupo, quién lo pide y qué decision
hay detras. Se escribe antes que el productoy no eslo mismo que él: si el reto plantea qué opcion
conviene elegiry el producto es un mural informativo, has planteado una decisién y has recibido
un resumen.
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Saber basico (2.4). Conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios
de una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias
especificas. La norma los Ilama contenidos con esa palabra y los declara necesarios, no
convenientes: lo que cambid en 2022 fue la denominacién y la organizacién, no el estatuto.

Situacién de aprendizaje (1.2). Situacionesy actividades que implican el despliegue por parte del
alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que
contribuyen a su adquisicion y desarrollo, segun el articulo 2 f) de las cuatro normas de
ensefanzas minimas. Tres lecturas del mandato que la acompana: hay obligaciéon, el sujeto
obligado esel equipo docente y el formato lo decide tu administracion.

Tarea (1.4). Cada una de las piezas en que se descompone una situacion: lo que el alumnado
hace en cada tramo, y la unidad mas pequefa que se planifica. Es palabra del oficio y no del
articulado, donde la pareja que usa la norma es situacion y actividad. Una salida de campo, un
debate o un cartel no son una situacion: son piezas que una situacion contiene.

Transferencia cercana y lejana (2.5). La primera, a tareas parecidas a las entrenadas; la segunda,
a dominios, formatos o contextos distintos. La cercana se sitUa entre 0,44 y 0,46 desviaciones
estandar y la lejana en 0,34, 0,16 y 0,12 segun el dominio, con los efectos lejanos acercandose a
cero cuando hay grupo de control activo. Todo ello medido en entrenamiento cognitivo, no en
aulas,y ninguna cifra procede de aulas espafnolas.

Trazabilidad (4.5). Que la cadena se recorra en los dos sentidos: del cédigo del criterio a la
actividad, al producto y al sitio donde esta guardado, y al revés, de algo que el alumnado hizo al
criterio que pretendia evidenciar. Donde la cadena se rompe esta lo que no se sostiene en una
revision.

Unidad didactica (1.4). Bloque de organizacion temporal: un trozo del temario con sus sesionesy
su titulo. No es sinébnimo de situacion, porque son dos cortes distintos sobre el mismo material:
una unidad de doce sesiones puede alojar dos situaciones de cuatro, una situacién puede ocupar
la unidad entera, y una unidad dedicada a automatizar un procedimiento puede no contener
ninguna sin incumplir nada.
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Decreto 107/2022, de 28 de julio, de ordenacién y curriculo de la Educacién Primaria
(Extremadura). DOE, de 28 de julio de 2022. [Vigente. Articulos 8.2 y 10. No confundirlo con el
Decreto 107/2022 valenciano, que es de ESQO]

Decreto 107/2022, de 5 de agosto, del Consell, de ordenacién y curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria (Comunitat Valenciana). DOGV, referencia [2022/7573], agosto de 2022. [Se
cita solo para advertir de que el mismo nUmero designa dos normas de comunidades y etapas
distintas]

Decreto 156/2022, do 15 de setembro, de ordenacion e curriculo da educacién secundaria
obrigatoria (Galicia). DOG, 183, do 26 de setembro de 2022. [Vigente. No nombra la figura en el
articulado; su articulo 16.2 c) exige «relacién de unidades didacticas»]

Decret 175/2022, de 27 de setembre, d'ordenacié dels ensenyaments de l'educacié basica
(Catalunya). DOGC, 8762, de 29 de setembre de 2022. [Vigente. Habilitacion, no obligacion]

Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, de ordenacién y curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria (Castillay Ledn). BOCyL, 190, de 30 de septiembre de 2022. [Vigente. Cuatro requisitos
tasados en el articulo 14.2; su letra d) usa «estilos de aprendizaje», que se cita como texto legal y
nunca como argumento pedagodgico. Esla fuente de los recuentos de criterios de ESO]

Decreto 30/2023, de 16 de marzo, de ordenaciéon y curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato (Canarias). BOC, 58, de 23 de marzo de 2023. [Vigente. Unica
obligaciéon fuerte localizada, articulo 3.6; su articulo 3.8 declara que el modelo del Anexo 4 «no
presenta caracter prescriptivo», y ese anexo no se ha abierto]

Decreto 102/2023, de 9 de mayo, de ordenacién y curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria (Andalucia). BOJA, 90, de 15 de mayo de 2023. [Vigente. Definicidon propia en el
articulo 7.1

Decreto 77/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacién Basica (Pais
Vasco). BOPV, 109, de 9 de junio de 2023. [Vigente. El verbo potestativo del articulo 10.6 procede
de una sola lectura]

Ordenes autonémicas
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Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria (Andalucia). BOJA, 104, de 2 de junio de 2023. [Articulo 31 y anexo VII, de
orientaciones, no abierto. Hay érdenes paralelas de la misma fecha y mismo BOJA para las otras
etapas: nombrarlas sin decir la etapa no identifica nada. La numeracién procede de copias
alojadas fuera del BOJA: contrastala antes de entrecomillarla]

Orden EDU/1225/2023, de 23 de octubre, por la que se aprueba el Plan de Actuacion de la
Inspeccion Educativa para los cursos 2023/2024 a 2026/2027 (Castilla y Ledn). BOCyL [niumero y
fecha no transcritos]. [No incluye actuaciones explicitas sobre programaciones ni sobre
situaciones de aprendizaje]

Resoluciones

Resoluciones de 2 de agosto de 2023 (BOJA, 152), de 8 de agosto de 2024 (BOJA, 162) y de 25 de
julio de 2025 (BOJA, 146), por las que se desarrolla el Plan General de Actuacion de la Inspeccion
Educativa de Andalucia para los cursos 2023-2024, 2024-2025 y 2025-2026. [Fechas de publicacion
no transcritas. El epigrafe 4.5 las cita en conjunto, para decir que el término no aparece
diferenciado en ellag]
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Referencias citadas con reserva

Cuatro fuentes que el manual usa y que no entran en las listas anteriores, porque de ellas no se
ha comprobado lo que haria falta para citarlas en forma. Van aqui con la misma cautela con la
que aparecen en el texto.

Miller, G. A. (1956). — El epigrafe 2.4 lo nombra para decir de dénde viene la cifra popular de «siete
mas menos dos» y que Cowan (2001) la revisa a la baja. La verificacién no establecid la ficha: no
constan revista, volumen ni paginas. La cifra que el manual publica es la de Cowan, con su
condicion.

Decreto 327/2010 (Andalucia), reglamento organico de los institutos de educacion secundaria. —
Los epigrafes 1.3 y 4.5 citan su articulo 29 porque es el que fija el contenido de la programacion
didactica, y porque es muy anterior a la figura. No se han comprobado su fecha ni su publicacién
en el BOJA.

Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, de ordenacién y curriculo de la Educacién Primaria
(Castilla y Ledn). — De aqui sale el recuento de Matematicas de Primaria del epigrafe 4.3, BOCyL
190, pagina 48728, pero el nUmero del decreto no esta verificado: por eso el manual atribuye la
cifra al curriculo de Castilla y Ledn sin nombrar la norma, y por eso se declara aqui de donde
viene.

Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, de ordenacion y curriculo del Bachillerato (Castilla y Ledn).
BOCyL, 190, de 30 de septiembre de 2022. — Es la fuente del recuento de Biologia de 2.° de
Bachillerato del epigrafe 4.3, que también viaja sin nombrar la norma. Los recuentos se citan
siempre como «criterios del curriculo de Castilla y Ledn», nunca como «los criterios del curriculo»:
esa comunidad los distribuye por cursoy el Estado, por ciclo o por bloques de cursos.
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